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Revista Digital Simonsen na sua

Segunda Edicédo publica doze textos
produzidos por professores

da casa e alunos, bem como, dentro da politica
gue adotamos, abrimos espaco a profissionais
de outras instituices trazendo para a Simonsen
discussbes sociais e académicas que permeiam
as principais Universidades brasileiras. Na area
da Pedagogia, 0 Professor Ms. Elias Frazdo nos
convida a debater a postura do professor diante
das dificuldades de seus alunos ao abordar o
“reino” da matematica, dialogando com as
“dificuldades” do mundo da educagcdo a
professora Dra. Rosane Cristina e a graduanda
Cleonilda Ribeiro nos brindam com um forte
trabalho sobre a questdo da violéncia no
cotidiano escolar. Mestre em Psicologia, a
professora Camélia Mendes aborda a evolugéo
do ensino para os Portadores de Necessidade
Educacionais Especiais, texto importantissimo
para uma reflexdo sobre incluséo social, o papel
do professor e das instituicbes de ensino no
ocidente, em especial no Brasil. Em anexo a

este texto, publicamos na integra a

Editorial

importante  Declaracdo de  Salamanca,
documento produzido na Espanha em 1994
que consagrou rumos, acdes e objetivos para

uma educacéo inclusiva.

Ampliando nossas discussGes para
questbes politicas o aluno da Pds-graduacéo
em Historia da Africa e ex-Deputado Federal
Carlos Santana caminha pelos discursos do
parlamentar negro Abdias do Nascimento para
discutir questdes mais amplas referentes ao
movimento negro. A graduanda em Direito
pela Universidade Candido Mendes (UCAM)
Giselle Fiquene, complementando o tema das
lutas do movimento negro, discute o
estabelecimento das Cotas Raciais no Brasil
apos o Supremo Tribunal Federal bater o
mertelo a favor das cotas diante da Arguicao
de Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF) n° 186.

Em texto assinado a trés mé&os, o
Professor de Geografia da Simonsen Marcelo
Wermelinger  Lemes, Doutorando em
Geografia  pela  Universidade  Federal
Fluminense (UFF), o graduando em Geografia

pela Universidade Federal Fluminense (UFF),
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Hugo Machado Rodrigues, e o Doutor em
Geografia pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e Diretor do Instituto de
Geociéncias, Reiner Olibano Rosas, discutem
a produtividade agricola em texto que aborda

0 comportamento da dgua no solo.

Na area de Historia, o aluno Cristiano
da Silva Moreira em coautoria com a Professora
das Faculdades Integradas Simonsen, Patricia
Loyola, sua orientadora no Programa de
Iniciacdo Cientifica da Simonsen, caminha pela
Marcha com Deus pela Familia e Liberdade de
1964, agora revisitada a partir da historia das
mentalidades. Temos também o texto de Luis
Filipe Bantim, que nos leva a uma viagem ao
mundo antigo Espartano além de um

interessante texto da Professora Patricia

Loyola no qual caminharemos por

“Carnavais, Malandros e Herois”.

“Terror, Alteridade e Abjecdo”, tema
do excelente e instigante artigo da Professora
Lilian Maria Aradjo nos leva a pensar como a
literatura apresenta a partir da ficcdo,
possibilidades de analise da sociedade real em

suas varias nuances.

Dentro das mais pertinetentes tematicas
atuais: Educacdo, Ambiente e Educacgdo
Ambiental, a advogada e professora Luiza
Fraga chama a ateng@o em vigoroso texto sobre
a necessidade da educacdo ambiental frente as

condicdes ecologicas do momento.

E para encerrar temos uma eloguente
entrevista com o Professor Bruno Mendes,

autor do livro “O que fizeram com a sua

segunda-feira?”, nela conta um pouco de sua
incomum e brilhante trajetéria além de dar
dicas valiosissimas para 0s iniciantes no
mundo da Administragao.

Enfim, convidamos a todos 0s nossos

leitores a aproveitarem o pensar de todos estes
brilhantes académicos e suas reflexdes.

Boa leitura.

Prof. Rodrigo Amaral

Prof. Fernando Gralha
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DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA: ALGUMAS
CONSIDERACOES SOB UMA PERSPECTIVA COGNITIVA

. L 1
Por: Elias Nunes Frazao

Resumo

A dificuldade na aprendizagem matematica € um assunto recorrente entre professores da
disciplina, pedagogos, pais e estudantes matriculados em todos os niveis de ensino. Neste artigo, a
partir da bibliografia especifica sobre o tema; de diretrizes normativas, e de experiéncia docente na
area, busca-se apontar a complexidade do aprendizado da matematica e seu carater
multidimensional, apresentando sugestfes praticas para uso em sala de aula. Este artigo, portanto,
busca dialogar ndo apenas com o publico ja citado, mas destina-se, principalmente, aos licenciandos
em Matematica, que ainda se encontram em formacdo. Partimos do pressuposto que na formacéo
dos novos professores ha que buscar o equilibrio entre a reflexdo tedrica e a pratica, a fim de
formamaos profissionais da educagdo mais conscientes da importante e complexidade de suas acdes.

Palavras-chave

Aprendizagem e Ensino de Matematica. Dificuldades. Teorias. Propostas.

Introducéo em Matematica e professores do Ensino

O presente texto tem como temética Fundamental e Médio. Esta contribuicao foi

central  dificuldades  na aprendizagem elaborada a partir da bibliografia especifica

matematica,  assunto  recorrente entre sobre o tema e de experiéncia docente na area,

professores de Matematica, pedagogos, pais e Ja que, por dez anos, atuei como professor de

estudantes matriculados em todos os niveis da Matematica em instituicGes de ensino de nossa

Educacéo. Trata-se de um trabalho voltado néo regido, zona oeste do Municipio do Rio de

apenas para o pablico ja citado, mas destina- Janeiro, no Ginasio Santa Rita de Cassia

se, principalmente, aos alunos de Graduacio (extinto), no Colégio Batista de Campo Grande

(extinto) e no Instituto de Educacéo de Campo

! Mestre em Psicologia Social pela Universidade Gama Filho; Professor das Faculdades Integradas Simonsen
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Grande, atualmente denominado Instituto de
Educacédo Sara Kubitschek.

Existe, entre 0s matematicos, o
costume de se dizer que a ‘“experiéncia
matematica” ¢ uma fonte inesgotavel de
satisfagbes relacionadas a impressdes de
coeréncia, rigor, elegancia formal e, até
mesmo, beleza, que ndo se obtém no mesmo

. 2
grau com outras classes de conhecimento.

Os  pitagoricos  conferiam, na
antiguidade, uma caracteristica divina a
experiéncia matematica, preconizando que 0s
conhecimentos desta area sO deveriam ser
transmitidos aos “iniciados”. Esta perspectiva,
guardadas as devidas proporcdes, ainda existe
entre muitos professores de Matematica, que
em conversas informais passam uma

mensagem segundo a qual, “a Matematica ndo

¢ para todos™.

Este aspecto da historia da matematica
sugere a reflexdo de que, desde sua
constituicdo, o saber matematico revestiu-se
de certo carater elitista e seletivo que, de certo
modo, ainda ndo foi totalmente eliminado,

como ja foi mencionado.

Percebe-se, pela analise de resultados
de concursos, de indices de reprovacdo e de
declaragbes de alunos que a matematica
constitui o filtro seletivo e um obstaculo. Em

2COLL, César, PALACIOS, Jesis e MARCHESI,
Alvaro (Orgs.). Desenvolvimento psicoldgico e
educacdo: necessidades educativas especiais €
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 1995. 3v.
Vol.3. p.131.

conversas sobre experiéncias escolares,
pessoas acabam revelando que desenvolveram
atitudes negativas em relagdo a matematica e
suas escolhas escolares e profissionais séo, de

. : 3
certo modo, condicionadas por estas atitudes.

Em um estudo, foram comparados 0s
niveis de rendimento de alunos de 13 anos, de
varios paises, em um teste objetivo de
matematica que envolvia o emprego de
operacdes basicas para resolver problemas
simples. Os resultados indicaram que, de cada
100 pessoas, hd 43 que, aos 13 anos, nao

conseguiram adquirir um nivel necessario de
A 4
competéncia basica em matematica. Estes

dados confirmam as experiéncias de
professores de matemética, que ja se
relacionaram com muitos alunos que
encontraram dificuldades para atingir o0s
objetivos educacionais e, para esses
estudantes, esta disciplina se transformou em
um pesadelo.

A explicacdo das atitudes negativas e
do baixo rendimento em matematica é
extremamente complexa e muito pouco
unanime. Perguntas do tipo “a matematica ¢é
objetivamente dificil ou sera que ndo é bem
ensinada?”’; “hé alunos que sofrem algum tipo
de distarbio”, "discalculia, por exemplo?”;
“como o professor pode enfrentar estas

situagdes?”. Os conhecimentos sobre as

® Dizem que escolheram Letras ou Histéria, por
exemplo, para “fugirem da Matematica”.
4 LAPOINTE, A. E.; MEAD, N. A. Un mundo de
diferencias. Madrid: CIDEJ, 1989. p.203
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dificuldades na aprendizagem da matemaética
ddo apenas respostas parciais a estas

indagacoes.

1. Abordagem neuroldgica das dificuldades
na aprendizagem da matematica

Foram propostas, no campo especifico
da matematica, diversas causas neuroldgicas
para explicarem as dificuldades graves de
aprendizagem  apresentadas por  certas
pessoas. Vejamos alguns exemplos: as
dificuldades na aprendizagem da matematica
fariam parte de disfungdo linguistica mais
geral produzida por falta de coordenagéo de
diversos sistemas neuroldgicos complexos;
“discalculia especifica”, independente das
alteracbes de linguagem ou da leitura;
“discalculia evolutiva”, devido a uma
alteracdo genética ou congénita das zonas
cerebrais que constituem o substrato
anatdmico-fisiologico da maturacdo das
capacidades matematicas; defasagens no

desenvolvimento de funcdes dependentes do
. . 9 5
hemisfério cerebral esquerdo”.
Diversos autores, analisando estas

propostas, concluem que, no momento, ndo ha
provas suficientes que demonstrem que as

® WEINSTEIN, M. L. Dyscalculia: A Psycological and
neurological approach to learning desabilities in
mathematics in school children. Pennsylvania:
Graduate School of Arts and Sciences, University of
Pennsylvania, 1978. p.157.

6 COLES, G.S. The learning disbilites test battry:
empirical and social issues. Harvard Educ. Rev.,

dificuldades

. . x 6
necessariamente a uma disfuncéo cerebral.

matematicas devam-se

E interessante destacar que nenhum
destes investigadores nega que a presenca de
certos disturbios neuroldgicos possa ser
acompanhada de dificuldades na realizagéo de
tarefas matemaéticas, mas enfatizam o perigo
de se atribuir as criancas com dificuldades na
aprendizagem da matematica  supostos
distdrbios neurolégicos sem uma base

suficiente.

2. O enfoque cognitivo das dificuldades na
aprendizagem da matematica

O enfoque cognitivo tem sido mais
eficaz que o neurofisioldgico para explicar as
dificuldades na aprendizagem da matematica
e ajudar a resolvé-las. A logica desta
perspectiva € muito clara: se conhecermos,
por exemplo, 0SS processos mentais
empregados para efetuar uma operacdo de
adicdo ou as estruturas intelectuais que o
aluno deve possuir para realiza-la, poderemos
compreender melhor suas falhas e erros ao
adicionar. Subjacente a esta légica, porém,

encontra-se um mundo complexo.

Efetue, mentalmente, a operagdo

“48+57 =7”. O leitor pode constatar, com uma

Harvard, n.48, p. 313-40, 1978; YULE, W. e
RUTTER, M. Reading and other learning difficulties.
Oxford: Blackwell, 1985.



Revista Digital Simonsen

breve introspeccdo, que esta operacdo nao é,
na realidade, tdo simples como supomos.
Através desse “olhar para dentro”, ¢ possivel
descobrir coisas que serdo Uteis para
compreender porque as criangas cometem
tantos erros na aprendizagem da matematica.
Talvez o leitor descubra, por exemplo, que
teve de dedicar a essa operacdo de adicdo
mais recursos de atencdo do que suporia a

enganosa simplicidade da operacao.

Provavelmente, h& criancas com
dificuldades na aprendizagem da matematica
que manejem mal seus recursos de atencao.
Esses recursos s30 necessarios para a
realizacdo de varios processos, tais como
recuperar a informacdo da memoria em longo
prazo, ou, entdo, manter a informagéo
guardada na memoria em curto prazo. O leitor
teve que conservar 0 15 em uma espécie de
“armazém”, depois de somar o 8 com o 7.
Serd que ndo ha criancas que apresentam
dificuldades na matematica porque nao
realizam adequadamente essas estratégias de

armazenamento ou recuperagao?

A tarefa de adicionar dividiu-se em
outras mais simples, “contar”, por exemplo.
Mesmo tarefas mais simples implicam o
conhecimento prévio e a automatizacdo de
certos processos que a pessoa teve de aprender
anteriormente. Sera que certas criangas ndo

possuem os conhecimentos prévios?

Essa brevissima excursdo introspectiva
leva-nos a conceitos que fazem parte habitual

do vocabulario da Psicologia Cognitiva, a

saber:

a)

b)

d)

atencdo seletiva. A pessoa presta mais
atencdo aquilo que tem forte ligacdo
com seus interesses e motivacbes. A
reciproca é verdadeira. As pecas
publicitérias associam, com
frequéncia, imagens de mulheres de
biquini com determinados produtos.
Raramente um anuncio de plano
funeral ou seguro de vida fala,
explicitamente, sobre a morte. O
grande desafio, como voltaremos a
focalizar, € conseguir que o aluno

tenha interesse na matematica.

memoria de trabalho ou memdria em
curto prazo. Entende-se como um
componente cognitivo que permite 0
armazenamento temporario de

informagdo com capacidade limitada.

memoria em longo prazo. E a memoria
que dura por poucos dias até periodo
Difere

funcionalmente da

tdo longo como décadas.
estrutural e
memoria de trabalho ou memoria de
curto prazo, que acomoda itens por

cerca de 20 segundos.

conhecimentos prévios (denominados
de pontos de ancoragem). Que
corresponde ao que, no cotidiano da

escola chamamos de “base”.
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Podemos perceber, entdo, diferengas

entre a perspectiva tradicional

(neurofisioldgica) e a abordagem cognitiva.

O enfoque cognitivo ndo “rotula” a
crianca, mas categoriza 0s processos que ela
realiza e os erros que comete. Este enfoque
ndo diz que a crianga ¢ ou “sofre de...”, mas
trata de compreender o que ela faz. No
cotidiano da escola, ha uma tendéncia a
“rotular” o aluno de “fraco”, “limitado”,
“preguicoso”, “distraido” ou que ‘“nunca
acerta”... Na abordagem cognitiva o0
prioritdrio € a compreensdo da atividade

mental ou tentar responder “por que errou”.

O enfoque cognitivo é neutro em
relacdo a “etiologia”, ou seja, ao conjunto de
fatores que contribuem para a ocorréncia de
uma doenca ou estado anormal. N&o esta
interessado em fazer um inventério de causas,
mas procura aplicar estratégias para melhorar
o desempenho matematico dos estudantes.

O enfoque cognitivo requer uma
analise minuciosa e passo a passo dos
processos que entram em jogo na resolugéo de
tarefas matematicas. Nesta abordagem,
utilizando um processo analitico que, sem
perder a percepcdo da “totalidade”, procura
descrever compreensivamente o0 que ocorre na

mente da crianca quando realiza a solucédo de

7 - . -

Ao contrario dos problemas muito mais difusos, que
sdo caracteristicos de outras areas, como as ciéncias
sociais, por exemplo.

8 . . .

Mayer, de forma resumida, define algoritmo como
“procedimento exato para realizar uma tarefa, como,
por exemplo, somar nimeros” (1993, p. 57).

um problema, como adicionar 48+57, como
vimos no exemplo ja mencionado.

A matematica é um terreno fertil para
essa abordagem “detalhista” dos mecanismos

mentais devido a varios fatores:

- trata com materiais formais que se
prestam mais que 0s outros para destacar a
forma e a organizacdo dos processos mentais;

- facilita a apresentacdo de problemas

N - 7
com solucgdes definidas e, geralmente, exatas;

- possui uma estrutura hierarquica
mais clara que a de outras classes de
conhecimento;

. . 8
- organiza-se em algoritmos,  que
acentuam a visibilidade dos “algoritmos da

mente”;

- 0S erros na matematica sdo mais
transparentes e faceis de detectar que os de
outras areas do conhecimento. Isto é importante
porque os erros sdo como ‘‘janelas” para se
conhecer o funcionamento mental, e
para alguns psicélogos, como Piaget,9 a
matematica define uma espécie de “axiomatica

do pensamento” e ¢ produto de uma
(X3 ~ . 99 10
abstragao reflexionante”.

Os motivos acima relacionados
explicam a preferéncia que os psicologos
cognitivos tém dado a investigacdo do

S PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

10 x . , . .
Abstracdo reflexionante é aquela realizada a partir
das proprias operagdes intelectuais e ndo dos fatos.
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pensamento matematico e o fato de que a
psicologia da instru¢cdo avangou mais no
estudo de seu ensino e aprendizagem do que
em qualquer campo.

O enfoque cognitivo se baseia em uma
série de pressupostos sobre a natureza da
mente. Pressupde, por exemplo, a existéncia
de um “processador central”, que coordena os
processos realizados; uma memoria de
trabalho, que esta a disposicdo dessa unidade
central de processamento, bem como uma
memoOria mais permanente, que armazena
coisas como listas de resultados de adicdes
(pré-aprendidas), esquemas e estratégias para

somar, subtrair, contar, etc.

A perspectiva resumida no paragrafo
anterior pode redundar em exageros e
esquecer aspectos importantes da
aprendizagem. Devemos sempre levar em
conta que os alunos nao sao “maquinas” e nao
convém exagerar a “metafora do computador”
quando estudamos seu comportamento ou sua
experiéncia matematica. N&o se trata, aqui, de
abolir a perspectiva de considerar a resolugédo
de um problema, por exemplo, como um
processamento, no qual os dados do
enunciado configuram o input e a solucgéo ou

resposta o output.

E necesséario lembrar que muitos de os
problemas de aprendizagem apresentados pelos
alunos relacionam-se a fatores motivacionais e
emocionais. A falta de interesse, 0 medo do

desafio da prova e, muitas

vezes, do professor podem afetar o
desempenho em matematica.

E interessante ter como premissa que 0s
alunos, felizmente, ndo sdo meros “aplicadores
de algoritmos”, mas seres capazes de inventar
atalhos, “intuir” solugdes, criar seus proprios

programas de resolucéo de problemas.

Precisamos  sublinhar  que  as

aprendizagens matematicas ocorrem
normalmente em condi¢do de interacdo. O
aluno é um ser social que se comunica com 0
professor e com os colegas, portanto, o “clima
da sala de aula” em termos de cooperacao,
competicdo e relacionamento com colegas e
professores, o tipo de lideranca adotado pelo
professor bem como a sua competéncia
didatica sdo cruciais para 0 Sucesso oOu

fracasso da aprendizagem significativa.

Desta forma, o enfoque cognitivo possui
vantagens importantes: baseia-se numa anélise
sutil do funcionamento mental da pessoa que
“pratica” a matematica, como ja foi
mencionado. Esta andlise e eventuais
conclusdes tem como ponto basico a inferéncia
a partir do desempenho. Assim, estabelece uma
relacdo profunda entre 0s erros e 0S processos
normais de aquisicdo de conhecimento, tema
que sera abordado na sequéncia; aplica-se a
todos os alunos, ao contrario dos conceitos de
discalculia ou disfuncdo cerebral, e concebe os
alunos como sistemas ativos e nao receptores

passivos do conhecimento.
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2.1. Os erros no pensamento matematico

O enfoque cognitivo ajuda-nos a

entender um  principio  fundamental:
frequentemente, os erros ndo sdo ilégicos,
mas respondem a aplicacdo de certas regras
que, ainda que ndo sejam ‘“‘corretas”,
implicam na posse de determinada

competéncia légico-matematica.

Deixando de lado erros sistematicos
devido a falta de atencdo, confusdes
perceptivas, etc., 0s erros séo sintomas de um
determinado sistema: correspondem, também,
a aplicacdo de “algoritmos que produzem
erros”. Por exemplo, subtrair o digito menor
do maior, em cada coluna, independentemente
da posicdo ocupada, de minuendo ou de
subtraendo, como em 253-118=145, onde 0 3
é subtraido do 8. Muitos erros, portanto, sdo
resultados de procedimentos ou algoritmos
incorretos que os alunos inventam, de modo
que até mesmos O0S erros podem ser
considerados, em grande parte, como
produtos de wuma construcdo ativa e,
frequentemente, de uma tentativa de buscar

significado e ordem nas tarefas.

Estas observacdes reforcam outro
principio basico do enfoque cognitivo ja
mencionado: o aluno ndo é um receptor
passivo, mas um construtor ativo do
conhecimento. Assim, este enfoque leva-nos a
formular uma ideia de grande importancia:
cuidado com os erros! N&do devem ser
provocados nem deixados de lado. Os erros

merecem mais respeito do que costumam ter.

Muitas vezes, sao as unicas “janelas” pelas

quais podemos “ver” as mentes dos alunos.

2.2. Conceitos informais e conhecimentos
prévios

Outro principio bésico do enfoque
cognitivo diz que a aprendizagem matematica
ndo consiste de um processo de incorporagao
de dados, regras, etc., a uma mente em
branco (“tabula rasa”), mas implica em um
dialogo (implicito ou explicito) entre os
conhecimentos prévios dos alunos e 0s novos

que o professor esta apresentando.

Quando as criancas entram pela
primeira vez no sistema educacional formal,
ja possuem um amplo conjunto de
conhecimentos matematicos informais. Este
conhecimento, adquirido de maneira informal,
age como fundamento para a compreensao e o

dominio da matematica lecionada na escola.

Tendo em vistas as ideias acima
desenvolvidas, uma hipotese pode surgir: em
alguns casos, as dificuldades na aprendizagem
da matematica (DAM) poderiam estar
relacionadas a desenvolvimentos limitados e
inadequados dos conhecimentos e conceitos
matematicos informais.

Esta hipbtese foi posta a prova numa
investigacdo que comparou 0s conhecimentos
matematicos formais e informais de criangas
com DAM e criangas sem DAM matriculadas
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no quarto ano escolar.11 No que, entdo, as
criangas com DAM eram diferentes em
relagdlo as sem DAM? Sua principal
deficiéncia encontrava-se no conhecimento de
“fatos numéricos”, ou seja, parecia relacionar-

se a algum problema de memoria.

2.3. O papel da memoria e da atencéo nas
habilidades e dificuldades mateméticas

A intuicdo de que certas dificuldades
para a aprendizagem da matematica poderiam
ser condicionadas por fatores de meméria foi
confirmada através de uma investigacdo
conduzida por dois psicélogos cognitivistas,

: 12
Siegel e Ryan.” Para compreender bem esta

investigacdo, precisamos voltar a algo ja
mencionado sobre o “sistema cognitivo”. Foi
dito que este sistema era composto, pelo
menos, de um processador central e duas
memorias: uma, mais permanente, que
armazenava regras, listas de fatos, etc. e outra,
de curta duragdo, que servia de “memoria de

trabalho” para o processador central.

E esta “memoria de trabalho” que nos
interessa  agora. Muitos psicologos
cognitivistas acham que o funcionamento
desta memoria depende do tipo de material

(palavras, numeros, imagens...) que deve

11Pesquisa publicada por RUSSEL, R. L. e
GINSBURG, H. P., 1984. Os resultados pareciam
demonstrar, inicialmente, que as criangas com DAM
ndo apresentavam  deficiéncias nas destrezas
“informais” e eram capazes de dar solugdes intuitivas a
problemas matematicos apresentados verbalmente.

12 SIEGEL, L. S. e RYAN, E. B. The development of
working memory in normally achieving and subtypes of

armazenar, temporariamente, enquanto o
processador central realiza outras tarefas. Para
definir esta caracteristica, diz-se que a
memoria de trabalho ¢ “especifica de

dominio”.

Segundo  esta  perspectiva, é
perfeitamente possivel que algumas pessoas,
sem problemas de conservar em sua memoria
matérias visuais, verbais, sonoros etc., tenham
dificuldades para manter materiais numericos.
Ora, ndo poderiam ser explicadas dessa
maneira dificuldades matematicas de criangas
que ndo apresentam outros problemas? Ou
seja, estas criancas poderiam ter dificuldades
para conservar informacdo numérica em sua

memdria de trabalho.

Para testar esta hipdtese, o0s
investigadores compararam criangas sem

DAM com trés grupos de criangas com
. 1
problemas de aprendizagem. 3 A todas elas

eram aplicadas duas tarefas de memdria: uma,
de carater verbal. Que consistia em encontrar
as palavras faltantes em diversas frases do
tipo “no verdo faz muito...”; “As pessoas vao
ver animais no...” e, em seguida, as criangas
deveriam lembrar, na mesma ordem, as
palavras dadas como respostas (“calor” e

“zoologico”). A outra, de carater numeérico,

learning disabled children. Child Development, Ann
Arbor, n. 60, p. 973-980,1989.

13 Grupo A com DAM ndo especificas e com
problemas de leitura; Grupo B com DAM néo
especificas e com distdrbio geral de atencdo e Grupo C
com DAM especificas ndo acompanhadas de
alteracGes de leitura ou de atencdo.
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consistia em contar 0s pontos amarelos
distribuidos, aleatoriamente, em alguns
cartbes que continham pontos amarelos e
azuis, lembrando-se, depois, na ordem, do
numero de pontos amarelos de cada cartéao.

Os resultados revelaram que:

- as criancas com alteracdes de leitura
(Grupo A) obtinham pontuacdes baixas nas
duas tarefas;

- as criancas com dificuldade especifica
para matematica (Grupo C) obtinham
pontuagdes normais na tarefa de evocacdo

verbal e baixas na de evocacdo numérica.

Os dados, portanto, sdo favoraveis a
hipotese de que os problemas dessas criancas
(Grupo C) estdo relacionados a uma
dificuldade especifica para manter informacéo
numérica na memoria de trabalho. Isto
explicaria a pobreza de seu “conhecimento de
mencionada

fatos numéricos”, ja

anteriormente.

Alguns autores, como Russel e
. 14 ~
Ginsburg™ , acentuam que uma das razdes da

matematica ser tdo dificil para algumas
criangas é que implica em um alto grau de
integracdo de habilidades que ndo séo
especificas da matematica, mas que intervém
em sua aprendizagem. Existe, por exemplo,

" RUSSEL, R. L. e GINSBURG, H. P.. Cognitive
analyses of children’s mathematics difficulties.
Cognition and Instruction, Philadelphia, v. 1, p. 217-
244,1984.

5 SIEGEL, L. S. e RYAN, E. B. The development of
working memory in normally achieving and subtypes of

uma estreita relacdo entre os problemas de
leitura-escrita e as DAM, chegando alguns
autores a dizer que é quase impossivel
encontrar criangas que tenham dificuldades de
leitura e obtenham boas pontuacdes em testes
escritos de matematica.15

Além disso, os problemas de atencéo
seletiva refletem-se em dificuldades de
aprendizagem matematica, pois a realizacdo
de tarefas exige uma distribui¢cdo muito ampla
de recursos de processamento mental.

3. Um Dbreve olhar em importantes
documentos do sistema educacional

O PARECER N.2 CNE/CES

1.302/2001, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura,
preconiza competéncias esperadas  dos
egressos dos cursos em tela. Entre elas,
menciono: desenvolver estratégias de ensino
que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas,
férmulas e algoritmos; perceber a pratica
docente de Matematica como um processo
dindmico, carregado de incertezas e conflitos,

um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos

learning disabled children. Child Development, Ann
Arbor, n. 60, p. 973-980,1989.
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conhecimentos sdo gerados e modificados
continuamente; visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos,
e consciéncia de seu papel na superacdo dos
preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia
Ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo
presentes no  ensino-aprendizagem da

disciplina.

Favorecer a criatividade, a autonomia e
a flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos pressupde aceitar que o aluno pode
ser criativo e ndo apenas um repetidor mecanico
e propiciar condi¢bes para o aluno expressar
caminhos e solucbes divergentes daquelas
“padronizadas”. O professor deve estar
consciente que vai enfrentar incertezas e
conflitos e, portanto, devera exercitar a sua
criatividade, autonomia e flexibilidade.
Desenvolver a visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos
envolve superar 0 senso comum, que considera
que apenas os “iniciados”, os “brilhantes” os

“inteligentes” podem aprender matematica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, instituidas pelo

PARECER CNE/CEB N°: 7/2010, esta

declarado que:

O ensino de Matematica costuma
provocar duas sensagoes
contraditorias, tanto por parte de
guem ensina, como por parte de quem
aprende: de um lado, a constatagédo de

que se trata de uma area de

conhecimento importante; de outro, a
insatisfacdo diante dos resultados
negativos obtidos com muita frequéncia
em relagdo a sua aprendizagem. A
constatacdo da sua importancia apoia-
se no fato de que a Matemética
desempenha papel decisivo, pois
permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicagdes no
mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a construcéo
de conhecimentos em outras Aareas
curriculares. Do mesmo modo, interfere
fortemente na formacao de capacidades
intelectuais, na  estruturagdo do
pensamento e na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno. A
insatisfacdo revela que h& problemas a
serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino
centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o
aluno. Ha& urgéncia em reformular
objetivos, rever conteddos e buscar
metodologias  compativeis com a
formagéo que hoje a sociedade reclama.
A Matematica precisa estar ao alcance
de todos e a democratizagdo do seu
ensino deve ser meta prioritaria do

trabalho docente.

Alunos e professores ficam
angustiados diante desses sentimentos
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contraditorios: o  reconhecimento  da
importancia crucial da Matematica e a
evidéncia de fracassos no seu ensino e
aprendizagem. Muitas vezes ha um “alivio”
dessa tensdo concordando com a ideologia de
que se trata da “ordem natural das coisas”. O
docente fica ainda mais preocupado, pois sabe
que a sua disciplina contribui para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas

relevantes.

Para dirimir e, quem sabe, anular a
insatisfacdo, faz-se necessario a busca de
novos procedimentos didaticos que possam
substituir o ensino mecéanico, no qual o aluno

“acerta” sem saber como e porque acertou.

Ao introduzir a expressao
“democratizagdo do ensino da matematica”,
este Parecer reafirma a importancia de se ter a
visdo que o conhecimento matematico é para

todos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacdo Bésica apresentam
os Contetdos Atitudinais desejaveis para uma
aprendizagem eficaz:

e Desenvolvimento de atitudes
favoraveis para a aprendizagem de
Matematica.

As vezes, parece que o aluno estd
adotando o seguinte lema: “estudar p’ra qué?
Nao adianta”. Quando compara, por exemplo, o
prestigio e a riqueza de um jogador de futebol
(ou outras situacOes que ele vé onde mora) com

a de um professor, médico, engenheiro, ele

reforca este seu “lema”. Muitas vezes, o
préprio professor, consciente ou
inconscientemente, ndo expressa atitudes

favoraveis a educacédo e a escola.

» Confianga na propria capacidade
para elaborar estratégias pessoais diante de
situacOes-problema.

As atitudes sdo aprendidas muito mais
através de observacdo e imitagdo de modelos
do que por palavras, ou seja, 0 professor deve
evidenciar essa confianca. Ter confianca na
propria capacidade estd relacionado com a
autoestima. Continuar na atividade, mesmo
diante dos obstaculos, é uma escolha. Cada
um, porém, deve ser responsavel pela sua

escolha.

* Valorizagdo da troca de experiéncias
com seus pares como forma de aprendizagem.

Repito o argumento. O professor
precisa dar o exemplo, pois o exemplo fala
mais alto que as palavras. Em muitos casos,
ou por timidez ou para “ndo entregar o ouro”
ou para ndo dar a impressdo de que quer
“aparecer”, o professor nao compartilha
experiéncias positivas ou ndo. O seu
conhecimento podera, mesmo que ele néo

tenha como constatar, ajudar um colega.

Percebe-se que muito do que foi dito
nesta secao reforca o que foi apresentado e/ou
comentado ao longo do presente texto.
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4. Principios gerais para um ensino voltado
para a satisfacao da experiéncia matematica

Como é possivel facilitar16 as
aprendizagens matematicas, contribuindo para
a prevencao de certos problemas (fobia pela
matematica, baixa autoestima...)? Como fazer
para que o0s alunos compartilhem das
satisfacBes da experiéncia matematica?

Preliminarmente, gostaria de fazer
menc¢do a René Descartes (1596-1650), autor
da famosa afirmacdo “Penso, logo existo”
(“Cogito, ergo sum”). No seu livro Discurso
do Método, publicado em 1637, apresentou
afirmacdes muito significativas no contexto
da educacdo matematica que, na minha visao,
estdo relacionadas as duas indagacGes do
paragrafo anterior e, portanto, convidam a
reflexdo: nunca aceitar como verdadeira coisa
nenhuma que ndo seja evidente; dividir cada
uma das dificuldades em tantas partes quantas
for possivel e necessario para sua solucéo
mais facil; conduzir os conhecimentos dos

mais simples para os mais complexos.

Vamos apresentar algumas sugestdes
para a sua reflexdo. Todas foram utilizadas
durante a minha experiéncia docente ja
mencionada.

Primeira: quando meus alunos da
antiga 62. série ficaram curiosos com palavra
“cartesianos”, sugeri que fizessem uma
pesquisa sobre Descartes. Muitos trabalhos

interessantes foram realizados. Descobriram

16 .
Carl Rogers afirmava que o professor deve ser um
“facilitador da aprendizagem”.

que o grande matemaético assina De Cartesius,
dai o termo cartesiano. Atualmente, entdo,
com as ferramentas que dispomos... Acho que
é¢ um procedimento vélido, pois os alunos
descobrem que os grandes matematicos foram

pessoas de “carne e 0sso0”.

Segunda: como  alternativa a
competicdo individual ou de grupos, muito
praticada na ocasido, eu utilizava a estratégia
da autocompeticdo, que tinha como lema
“cada um batendo a prépria marca”. O aluno
fazia, na folha inicial do caderno, o Grafico
da Autocompeticdo e escrevia “vou bater meu
proprio recorde”. No eixo vertical marcava as
notas e no horizontal as provas, que, a época,
eram mensais. Quando a coluna era igual ou
superior a 5, tinha cor azul. Caso contrario,
era pintada de vermelho. Deu um excelente
resultado, além de estimular a aprendizagem

de construcdo e interpretacdo de gréaficos.

Terceira: 0s exercicios tinham uma
enumeragdo continua. Em  determinado
momento era comemorado o “centenario de
exercicios”, com bolo e refrigerante. A
motivacdo crescia muito... Ficavam com
vontade de fazer mais exercicios para
comemorar outro ‘“‘centenario” o mais

rapidamente possivel.

Quarta: os dados dos problemas eram
baseados em fatos do cotidiano, aproveitando
anuncios de jornais sobre promocdes,
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campanhas salariais, etc. Os alunos traziam 0s
jornais ou recortes.

Quinta: sempre tentava imprimir um
aspecto experimental as aulas. Neste sentido,
usei discos de diametros diferentes (LP,
Cd...), régua grande e barbante para o calculo
de m. Quando o assunto era perimetro, area... ,

os alunos mediam a sala, o quadro, as mesas.

Sexta: procurava estimular o raciocinio
indutivo na ocasido da apresentagdo de nogoes
novas como alternativa a apresentacdo de uma
“regra” e exemplos. Propunha a fatoragcdo de
varios numeros, sendo, quase todos, quadrados
perfeitos, e “instigava” a comparagdo dos
resultados. Alguns alunos “descobriam” que
aqueles que tinham expoentes pares eram

quadrados prefeitos.

Sétima: para desafia-los, apresentava
situacbes para pensar. Por exemplo: um
animal deslocou-se de certo ponto e, depois
de alguns quilémetros, fez meia volta a
esquerda e caminhou mais algum tempo.
Parou e fez outra meia volta a esquerda e
voltou a caminhar. Algum tempo depois
chegou ao ponto de partida. Eles “adoravam”
as perguntas da questdo: qual era o animal?

Qual o ponto de partida?

Oitava: ao ensinar o conceito de média
evitava utilizar um conjunto de “nimeros
frios” escritos no quadro, preferia partir de
suas estaturas previamente medidas ou
utilizando as notas da turma em uma dada

matéria.

Reconheco que estas sugestdes ndo
sdo faceis de seguir, pois implicam em
processos mais demorados e a pressa,
provocada, em grande parte, por programas
absurdamente  sobrecarregados, €, com
certeza, um dos obstaculos mais perniciosos
no ensino da mateméatica. No entanto, o
professor pode aproximar-se de um modelo
didatico que transforme a aprendizagem em
uma tarefa significativa e motivadora para
seus alunos. Isto implica, em primeiro lugar,
certa atitude de “respeito” até mesmo em

relacdo aos erros que os alunos cometem.

A seguir, alguns “mandamentos
cognitivos”. Apesar do termo
“mandamentos”, sdo apenas sugestdes que
podem ser contextualizadas as situacdes

concretas vivenciadas.

Primeiro, vincular, sempre que
possivel, o0s conteddos matematicos a
propoésitos e intengbes humanas e situagdes
significativas. A quarta experiéncia narrada
acima contempla este item;

Segundo, preocupar-se em assegurar a
assimilacéo do antigo antes de passar ao novo O
senso comum costuma dizer que “a pressa ¢
inimiga da perfeicdo”. Programas enormes,
como j& foi citado, bem como a politica da
escola e outras exigéncias do setor pedagogico
e/ou administrativo da escola podem contribuir
para a concretizacdo desta norma, até porque,

tendo uma estrutura hierarquizada de
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conhecimentos fica muito mais dificil
compreender o0 que vira depois.

Terceiro, assegurar o dominio e o
enriquecimento dos cddigos de representacao
exercitando a traducdo entre a linguagem
verbal e os codigos matematicos. Isto pode
ajudar a compreensdo da diferenca entre 0s
conceitos de “quadrado” e de “dobro”. Como
dizia um colega, de maneira quase
humoristica, “a causa dessa confusdo ¢ que 0
dobro de 2 ¢ igual ao quadrado de 2”; assim,
por falsa generalizagdo, acaba por se

confundir duas nogdes.

Quarto,  servir-se da  atengéo
exploratéria do aluno como  recurso
educativo. A crianca é curiosa: quer saber,
gosta de explorar (dai rasgar rapidamente a
embalagem de um presente e, mais tarde,
querer desmonta-lo para saber o que tem
dentro). O sistema educacional tende a “matar
a curiosidade da crianca”, no sentido literal.
Ora respondendo, de pronto, a pergunta, sem
dar chance para que ela mesma busque
respostas; ora ignorando a indagacdo; ora

respondendo o que ndo foi perguntado...

Quinto, assegurar a atengéo seletiva do
aluno somente em periodos que esta possa ser
mantida. Exigir atencdo concentrada durante
toda a aula ou apds o recreio ou uma aula de
Educagdo Fisica ndo é muito eficiente nem
eficaz. Ha necessidade de mudanga de ritmo e

pausas.

Sexto, ensinar ao aluno, passo a passo,
a planejar a selecdo e 0 uso de seus recursos
cognitivos. A memorizagdo de produtos, por
exemplo, pode ser feita de maneira ludica e

nao simplesmente “cantando a tabuada”.

Sétimo, procurar perceber que ndo esta
exigindo mais do que permite a competéncia
I6gica do aluno. Recentemente, folheando o
caderno de uma aluna do 5° ano, verifiquei
problemas envolvendo m.m.c. e m.d.c. muito
complexos para a idade média da turma, 10

anos.

Oitavo, ensinar, passo a passo, as
estratégias e algoritmos especificos que as
tarefas exigem. A expressdo “passo a passo”
em face da utilizacdo de programas esta muito
em moda. Na aprendizagem matematica, por
analogia, é preciso o dominio de cada passo
antes de ir a frente. Pular etapas, neste caso,

pode ser desastroso.

Nono, procurar dar aos alunos ocasides
frequentes de  aprendizagem incidental,
aproveitando dados sobre estatistica de
resultados jogos de futebol, soma de gols,
comentarios do diretor sobre indice de faltas
permitido por Lei, calculo de médias, “pontos

que faltam” para passar direto, por exemplo.

Décimo e ultimo ponto, como se ndo
bastasse, devera valorizar e motivar também
os alunos que ndo parecam interessados ou
competentes. Uma vez escutei um colega
dizer que “uma pesquisa descobriu que 5% de

alunos nao se mobilizam mesmo que 0
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professor plante bananeira na sala”. Nao citou a
fonte. Exageros a parte, é exatamente ai que
estd o grande desafio que, reconhego, ndo €
facil de ser superado, porém néo € inatingivel:
como estimular aquele aluno que ndo possui

nenhuma motivacao para estar na sala de aula?

Considerac0es finais

As dificuldades de aprendizagem de
matematica fazem parte das preocupacgdes de
professores, pais, alunos e pedagogos. Uma
vertente da abordagem desse tema focaliza
conceitos como discalculia, por exemplo,
considerando que as causas dessas
dificuldades sdo neuroldgicas. Outra via € 0
enfoque cognitivo, visto como mais eficaz

para explicar as DAM.

Neste artigo, privilegiamos 0s
processos cognitivos relacionados a memoria,
que foram explicitados e sinteticamente
esclarecidos. Foram também apresentadas as
caracteristicas e vantagens deste enfoque face

a abordagem neuroldgica.

Também foram analisadas as razfes
pelas quais o enfoque cognitivo tem
“preferéncia” por estudos relativos a
aprendizagem de matematica, sendo relevante
a estrutura desta area do conhecimento.

Alguns aspectos significativos da
aprendizagem que, na nossa Visdo, Sao
extensivos a outras disciplinas, foram
mencionados e comentados.

Foi enfatizada a importancia do “erro”,
pois pode indicar que se trata de uma estratégia
criada pelo aluno e apontar para aspectos

relevantes da aprendizagem matematica.

O papel da memoria e da atencdo na
aprendizagem foi tratado, ressalvando-se que,
obviamente, sdo dois fatores cruciais para
qualquer aprendizagem.

Também destacamos algumas
declaracdes constantes em documentos
oficiais, oriundos do CNE, tecendo
comentarios, na tentativa de contextualiza-los

a questdo em tela.

No dultimo item, oito experiéncias,
melhor dizendo, vivéncias ao longo da atividade
profissional do autor como professor de
matematica foram narradas e, podem,
eventualmente, servir de inspiracdo para novas
estratégias, sobretudo tendo em vista as
ferramentas agora  disponiveis.  Algumas
sugestdes foram registradas e comentadas,
reconhecendo-se a existéncia de obstaculos

reais do dia a dia do ambiente escolar.

Certamente o tema ndo foi esgotado,
mas o presente trabalho pode servir como
ponto de partida para outras reflexdes e/ou
outras préticas.
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EDUCACAO INCLUSIVA E INCLUSAO ESCOLAR: ALGUMAS
CONSIDERACOES

. 1
Por: Camélia Mendes

Resumo

O presente artigo procura tecer algumas consideracdes sobre a educacéo inclusiva, destacando
seus processos historicos de constituicdo como campo teérico de reflexdo e sua atual estruturacdo em
nossa propria realidade. A educacdo especial em quanto campo teérico de reflexdo tem passado por
restruturacdes e reformulagdes na busca de atender as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Palavras chave: Educacédo, educacdo inclusiva e portadores de necessidades especiais.

Introducéao

A Educacdo Inclusiva é uma proposta que vem mobilizando nag¢6es na busca pela exceléncia
no ensino. Nela, a meta € alcancar uma educacdo de qualidade sem desconsiderar as especificidades
do educando, sendo assim, pode-se resumir o tema na seguinte frase: “Educacao Para Todos”.
Proposta esta que foi firmada através da Declaragao de Jomtien, estabelecendo que a “educacdo ¢ um

direito fundamental de todos, mulheres, homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. Apesar dos

esforgos e das mudangas metodoldgicas e estruturais realizadas nos planejamentos educacionais do

ocidente, muito ainda falta para atingirmos a exceléncia almejada.

. Mestre em Psicologia Social pela Universidade Gama Filho; Professora das Faculdades Integradas Simonsen; Professora da
Universidade Candido Mendes.

Para maiores detalnes sobre a Declaragdo de Jomtien acessar: http://unesdoc.unesco.org/images/
0008/000862/086291por.pdf.



Revista Digital Simonsen

| 23

Desde o final dos anos 1990, diferentes

projetos, programas e afins foram
desenvolvidos com o

objetivo de alcancar esta maxima. Apesar dos
projetos visarem estimular um ensino de
qualidade para todos, sabemos que em paises
com os problemas de distribuicdo de renda que
tem o Brasil, ainda ha muito para ser realizado.
Precisamos ampliar e diversificar nossa area de
atuacgéo para conseguir estimular,
conscientizar e desenvolver uma educacgdo que
seja capaz de atender as especificidades de
cada um sem negligenciar, contudo, sua
preparagdo para a vida em sociedade. Dessa

forma percebe-se que a,

Educacdo inclusiva implica em
uma transformacdo na estrutura fisica,
organizacional, pedagdgica e filoséfica
da escola. Para ser inclusiva, uma
escola tem que ter acessibilidade (nos
aspectos arquitetdbnicos, materiais e de
comunicacgdo), flexibilidade curricular,
praticas pedagdgicas diferenciadas de
ensino e avaliacdo, e, principalmente,
uma equipe de professores e gestores
capacitados para lidar com a
diversidade dos estilos de aprendizagem

3
e demandas de seu aluno.

Percebe-se assim que uma educagéo
para ser realmente considerada inclusiva

precisa cumprir minimamente uma série de

3 PLETSCH, M.D. Repensando a inclusdo escolar:
diretrizes politicas, praticas curriculares e deficiéncia
intelectual. Editora NAU. Rio de Janeiro. 2014. p.15

A Convencéo da Guatemala ocorrida em 1999, como
ficou conhecida, delimitou que o termo deficiéncia
refere-se a uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a

requisitos que visam a integracdo e incluséo
.. 4
do educando com deficiéncia dentro dos

processos de ensino e aprendizagens formais.
Ndo basta a adaptacdo fisica, como a
construcdo de rampas de acesso, elevadores,
carteiras adaptadas, bebedores em tamanho
condizente com as necessidades especificas
do deficiente. Faz-se necessario rever a
prépria concepcdo de educacdo e suas
metodologias, assim como, habilitar o0s
discentes para o trabalho com pessoas com
deficiéncia dentro de um olhar inclusivo.

Os principios basicos do programa da
Educacéo Inclusiva publicados pelo MEC em

. . ) ) 5
2005 com o nome “Diretrizes e Diversidade”

estdo direcionados para o atendimento dos
alunos portadores de diferentes deficiéncias e
outras necessidades especiais; seu objetivo foi
melhorar o sistema educacional inclusivo
estimulando a formacdo de gestores e
educadores para garantir o direito, a qualidade
e a permanéncia dos alunos portadores de
necessidades especiais nas escolas regulares.
Tendo como ponto central romper 0s
paradigmas educacionais tradicionais de

adequacdo dos alunos aos modelos de ensino.

Procurando atualizar e garantir esse
direito a um ensino de qualidade em igualdade

capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social (art: 1).

5Dispom'vel em:  portal.mec.gov.br/seesp/arquivo/
pdf/orientadorl.pdf vocé pode encontrar 0s programas
e suas legislacdes.
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de condicdes, convengdes e congressos Sao
organizadas periodicamente no Brasil e no
mundo. O objetivo principal hoje é de
compartilhar  0os  conhecimentos  mais
atualizados quanto as teorias e as praticas de
ensino. Essas mobilizagbes governamentais e
particulares vem impulsionar o progresso em
diferentes areas, ajudando a difundir
conhecimentos e conscientizando a sociedade

sobre as pessoas portadoras de necessidades

) 6
diversas.

As politicas publicas de educagédo
inclusiva vém sendo adaptadas seguindo essas
mudancas sociais e tecnoldgicas, com o
objetivo de possibilitar a instrugdo de qualidade
a diferentes alunos, independente de suas
origens sociais, étnicas ou religiosas e de suas
dificuldades, quer nas escolas publicas como
nas particulares. A legislacdo brasileira assegura
0 justo e pleno exercicio dos direitos do
portador de deficiéncia a todos portadores de

necessidades educacionais especiais proibindo

qualquer tipo de discriminagéo7.

Encontramos diferentes critérios para
usar e definir o termo deficiente, além da
denominacdo de portador de necessidades
especiais e necessidades educacionais
especiais. Desta forma, optamos por néo

aprofundar esta questdo por considera-la

® oNu: art:24/2006; Convencdo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia.

7 I .
A legislagdo brasileira sobre pessoas portadoras de
deficiéncia pode ser consultada em: Biblioteca Digital

bastante complexa e dindmica, porém destacar
que 0 mais adequado para a educacédo é termo
PNEE, ou portador de necessidades
educacionais especiais, pois abrange todos
que apresentem algum tipo de limitacdo ou
alteracdo fisica, motora, sensorial, linguistica,
cognitiva, altas habilidades, sindromes

. . 8
diversas e disturbios de conduta entre outras.

Assim, a educagéo inclusiva reconhece
essas diferencas e destaca a necessidade de
trabalhar de forma a integrar os diferentes
alunos adequando o0s conteldos as suas
necessidades diversas. Desta forma encontramos
na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva um conjunto
de especificagdes que buscam delimitar os
pontos mais relevantes para promover um

ensino de qualidade para todos.

Marcos Histéricos

Podemos destacar 0 ano de 1994 como
marco para as mudancas atuais das préaticas
educacionais e na propria vida em sociedade
seja no Brasil, seja no mundo, dado o impacto
da Declaracéo de Salamanca, documento que
pela sua importancia segue completo no anexo
I com seus 85 artigos. Suas postulagdes

influenciam até hoje as medidas adotadas por

da Camara dos
http://bd.camara.governo.br.

® Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo
especial, MEC/2001.

Deputados, in:
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diferentes sistemas educacionais no mundo.
Com a participacdo de 88 paises e 55
organizagOes internacionais sobre a educacédo
em geral, assinalou que os ‘“sistemas
educacionais deveriam ser designados e
programas  educacionais  deveriam  ser
implementados no sentido de levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades”, por entender que a realidade
de cada pais conduz ao desenvolvimento de

diferentes formas e préaticas de atuagdo nos

) ) 9
diversos sistemas escolares.

A Declaragdo de Salamanca foi o
resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais especiais: Acesso
e Acessibilidade ocorrida na cidade de
Salamanca, na Espanha. Ela procurou
reafirmar a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos ao afirmar que “todos os
seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razéo e

de consciéncia, devem agir uns para com 0S
. .., 10
outros em espirito de fraternidade”.

Estabeleceu tambem diferentes linhas de acao
em diferentes areas de atuagdo, reafirmando
que “toda crianca tem direito fundamental a
educacéo, e deve ser dada a oportunidade de

atingir e manter o nivel adequado de

. , 11
aprendizagem”.

9 Declaracdo de Salamanca, 1994, art. 2.
Declaracéo dos Direitos Humanos, ONU, 1948, art.

1 Declaracdo de Salamanca, 1994, art. 2.
Declaracdo de Salamanca, 1994, art. 46.

Também encontramos sugestdes em
relacdo ao ensino superior ao afirmar que as

“universidades possuem papel majoritario no
sentido de aconselhamento no processo de

. N 12
desenvolvimento da educagdao especial” .

Além de ressaltar a necessidade de avaliar as
habilidades dos professores durante suas
graduagfes em seus trabalhos com alunos

.13
especiais.

Através dos exemplos citados e de
outros mais, a mobilizacdo de diversas
organizagbes no mundo tem levado a
mudancas graduais, porém importantes.

A Declaragdo da Guatemala de 1999 e
a Convencdo da Organizacdo dos Estados
Americanos de 2001 discutiram meios para
eliminar todas as formas de discriminagédo
contra pessoas portadoras de deficiéncia.
Sinalizando entre outros pontos que toda
pessoa que apresente diminuicdo de suas
capacidades fisicas ou mentais possuem 0
direito de receber atencdo especial para atingir
a plenitude de seu desenvolvimento e de sua
personalidade. Encontramos em destaque 0
artigo 13 sobre o direito a educagdo que
estabeleceu que “o ensino deve tornar-Se

igualmente acessivel a todos, de acordo com a

. 14
capacidade de cada um”.

13Declara(;zio de Salamanca, 1994, art. 41.

14 (OEA — Organizacdo dos Estados Americanos, em
Constituicdo Interamericana dos Direitos Humanos -
Protocolo de San Salvador, 1999).
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Educacéo Inclusiva e Realidade brasileira

Procurando estar atualizada, a Educacéo
Inclusiva pontua através das legislacdes e das
politicas publicas educacionais a nivel federal,
estadual e municipal as normas e as
especificidades de atendimento das criangas
portadoras de diferentes deficiéncias e
patologias. Ndo podemos deixar de comentar
que ela ndo é a pioneira neste trabalho, ele
agregou 0s conhecimentos e a experiéncia
adquiridas em longa data por outros programas
e instituicdes publicas e particulares. O de
maior destaque nacional é o da Educacéo
Especial que surgiu com o objetivo de ajudar os
profissionais de educacdo a trabalhar melhor.
Também os trabalhos regionais que surgiram
neste periodo procurando solucionar 0s
problemas dos portadores de necessidades
especiais merecem destaque. Esses trabalhos
foram  impulsionados  por  movimentos
comunitarios e grupos filantropicos que

acabaram por forcar a criacdo de escolas
- . 15
especiais particulares.

Assim, 0s marcos iniciais datam do século
XIX, como a fundacdo do Instituto Benjamin
Constant de 1854 e o Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos del856, mas claro, os

maiores efeitos foram sentidos apenas na

15JANNUZZI, G. S. de M. A educacdo do deficiente
no Brasil: dos primdrdios ao ensino do século XX.
Campinas: Autores Associados, 2004.

Para conhecer sua histdria e programas:
www.ibc.gov.br / www.ines.gov.br.

YEERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais
p6s-LDB: a inclusdo do aluno com necessidades especiais
no contexto da municipalizacdo. In: Souza, D

segunda metade do século XX, em destaque 0
Instituto Helena Antipof de 1977. Esses
institutos hoje, agregam diversos projetos no
pais compartilhando seus conhecimentos,

. L ~ 16
além de procurar conscientizar a populagéo

Encontramos muitos autores
assinalando que a Educacio Especial foi a
precursora da educacdo inclusiva. Surgiu com
0 objetivo de escolarizacdo das criangas
deficientes, principalmente as portadoras de
deficiéncia mental. Ela procurava garantir o
acesso das criancas deficientes na escola. Na
LDB de 5692/1971 encontramos esta
sinalizacdo que, além de descrever as
caracteristicas dos alunos deficientes, também

estabelecia as normas para o seu atendimento

. £ 17
através dos Conselhos de Educagéo.

Na Constituicdo Federal encontramos
em destaque a necessidade de oferecer
igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola, sem qualquer tipo de
discriminacdo, ligadas ou ndo a algum tipo de

. .. . 18
deficiéncia.

Toda esta mobilizacdo ocorreu pelo
reconhecimento da historia e dos percalgos
que os portadores de necessidades especiais
passaram. A vida dessas pessoas sempre foi

e FARIA, F. C (Orgs). Descentralizacdo,
municipalizacdo e financiamento da educa¢do no Brasil
po6s-LDB. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

18 CF/88, art. 205: A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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marcada por um turbilhdo de emogdes e de
dificuldades. Desde a antiguidade até nossos
dias esse grupo foi eliminado, desprezado,
acusado, escondido e dissecado numa sucessdo
de superagédo e de retrocessos. A vida escolar
refletiu essas tendéncias e mudancas atraves de
praticas educacionais rigidas e limitadoras até
trabalhos inovadores. As instituicbes criadas
para atender diferentes deficiéncias sdo prova
desses trabalhos inovadores no pais. As APAES
— Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (1954) foram pioneiras no
trabalho com os excepcionais e surgiram por
conta na necessidade de suprir as caréncias no

atendimento publico dos deficientes.

Mas ndo sO de instituigdes vivem
aqueles que precisam, elas ndo funcionam
sem pessoas, dai a importancia da formacéo
para que o estabelecido em Salamanca,
Guatemala, Constituicdes e Declaracfes, de
fato funcione. A historia de Helen Keller e
sua mentora, a professora e amiga Anne
Sullivan merecem destaque neste sentido. No
filme norte-americano de 1962, O Milagre de
Anne Sullivan, encontramos a experiéncia de
uma deficiente visual, Sullivan em educar
uma menina surda e cega, Keller, levando-a a
se tornar a primeira cega a graduar-se na
universidade em 1904. Um filme que deve ser

assistido e estudado por todos que desejam

19 GUGEL, M? Aparecida. Pessoa com deficiéncia e o
direito ao trabalho. Floriandpolis: Obras Juridicas.
2007.

entender um pouco os obstaculos e batalhas
enfrentadas pelos deficientes.

Dionisio Aeropagita, conhecido como
Didimo, o Cego de Alexandria ou S&o Didimo
(313-398 DC), tem como Keller, uma histdria
de superacdo. Ele comecou a ficar cego aos
cinco anos de idade quando ja estava
aprendendo a ler e escrever, esculpiu o alfabeto
em madeira para ndo esquecer. Possuia uma
memdria extraordinaria e continuou seus

estudos até chegar a Universidade de Teologia e

- 19
a dirigir uma escola.

Apesar desses exemplos, 0 ingresso dos
alunos portadores de necessidades especiais na
escola regular no Brasil teve inicio apenas na
década de 1970 e desde este periodo
observamos um esfor¢co em suprir as diferentes
demandas dos portadores de necessidades
educacionais  especiais, quer no campo
metodologico como na propria estrutura fisica
das diversas instituicdes escolares. Um processo
marcado por avangos e retrocessos. Dentre eles
a Educacdo Especial surgiu para cuidar das
criancas portadoras de necessidades especiais,
atendendo de modo geral as diferentes
demandas quanto a instru¢do dos deficientes,
onde o0s conteudos precisavam ser adaptados

para que os alunos em suas
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caracteristicas proprias pudessem se apropriar

dos conhecimentos sistematizados pela escola.

Essas adaptagfes incidiam sobre os

recursos didaticos, metodoldgicos e

curriculares, além de alterar o tempo, a tarefa e
0 préprio espaco escolar. A Educacdo especial
néo ficava restrita a crianga portadora de
necessidades especiais, mas também a alunos
transferidos de outro pais, zonas rurais entre

outras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96 estabelece em seu artigo 59

que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo: (Redacéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

| - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir
em menor tempo 0 programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

20 | DB 9394/96, art. 59.

IV - educacéo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condicoes
adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com
0s Orgaos oficiais afins, bem como para
aqueles gque apresentam uma habilidade
superior nas &reas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos
programas  sociais  suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do

ensino regular.

Apesar de reconhecer as dificuldades
de adaptacdo em qualquer dos tipos citados,
estas diretrizes parecem esperar a adequacao
dos alunos ao sistema e ndo o contrério. Por
outro lado, os cuidados quanto a acessibilidade
desses alunos comecaram a ser tomados, ja
sendo uma realidade de muitas escolas no

Brasil.

A acessibilidade pode ser considerada
um pré-requisito para a Educacéo Especial e,
posteriormente para a Educacdo Inclusiva,
porque possibilitou o ingresso do aluno no
espaco escolar e o contato com o conhecimento
e as atividades académicas. Ela foi um atributo
imprescindivel ao ambiente que se propde a
atender diferentes tipos de deficientes,
adequando e melhorando sua qualidade de
vida. Hoje o acesso inclui todas as condi¢des

necessarias a participacdo de atividades e a

- . .21
aquisicdo de conhecimentos educacionais ~ e

21 Decreto e Leis sobre acessibilidade: Lei 12.527 e
Decreto 7724/2012 em: Portal Acessibilidade:
www.acessibilidade.org.br.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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com os programas de Inclusdo escolar, as
instituicOes escolares publicas e particulares é
que precisam se adequar as necessidades de
seus alunos com o objetivo de facilitar o
processo de aprendizagem. Adaptando
conteidos e metodologias, promovendo a
acessibilidade, além de mudar a sua forma de
avaliagéo.

Apesar desses avangos, a sociedade
brasileira e o0 seu sistema educacional
continuam com muitos problemas, a
reprovacao, a evasdo e o fracasso escolar sao
reflexos de problemas sociais mais amplos.
As questdes sociais, ligadas a desigualdade
social, a violéncia doméstica e a

criminalidade infantil s&o alguns exemplos.

Encontramos atualmente no Plano
Nacional de Educacdo de 2014 reforcados
antigos objetivos e destacadas novas metas
(20 metas) para as politicas em educacdo para
a proxima década no pais. Dentre elas,
destacam-se 0s programas educacionais,
padrdes a serem observados na infraestrutura
das escolas, especializagdo dos professores,

estimulo para projetos de educacdo especial,

~ . 22
acoes educativas entre outros

Consideracdes Finais

Por conta das dificuldades em avaliar e
adequar satisfatoriamente aluno e conteudo,

método e necessidades muito ainda precisa ser

22

Para maiores informacdes verificar:

http://pne.mec.gov.br/programas-metas.

feito. Muitos elementos interagem de forma
dindmica para a construcdo do conhecimento.
O aluno néo é e nem fica passivo para receber
qualquer informacdo ou diretriz, muito menos
0 aluno que apresenta uma deficiéncia,
dificuldade ou mesmo patologia. O processo
de aprendizagem € dindmico e individual e as

suas solucao também.

A realidade social mudou e continua
mudando, forcando um processo ininterrupto
de avaliacdes e superacdes das metodologias e
das préticas educacionais de modo geral.
Podemos precisar de diferentes recursos para
a mesma deficiéncia e diferentes formas de
avaliacdo para deficiéncias diferentes. E
necessario observar o aluno como Unico para
receber, interpretar e reagir aos mesmos

conceitos.

Podemos concluir que ainda falta muito
para podermos afirmar que o Brasil tem um
ensino inclusivo de qualidade, principalmente
por conta das suas caracteristicas geograficas e
culturais tdo diversas. Conseguir alcancar esse
ideal de qualidade e igualdade exige um esforco
muito mais efetivo quanto a implantacdo dessas
praticas educacionais. A qualificacdo dos
profissionais de educacdo envolvidos e a
adequacdo dos espagos escolares precisam estar

sempre em pauta.



Revista Digital Simonsen

| 30

Além da participacdo da familia e
mobilizacdo de toda sociedade.

Esperar que a escola sozinha resolva
0s problemas educacionais diversos da
sociedade brasileira é uma utopia. O processo
educacional abrange conteddos muito mais
delicados do que simplesmente contetdos
instrucionais. Os sucessos ainda sdo pequenos
em comparacdo ao montante de dificuldades e
problemas enfrentados em todas as areas.
Entretanto, os primeiros passos ja foram
dados e apesar de tantos esforcos, projetos e
programas, este ainda € o inicio. Ainda falta
muito para o portador de necessidades
educacionais especiais alcangar vida e ensino
de qualidade. Infelizmente, enquanto
educadores inseridos neste periodo histérico
brasileiro, acreditamos que 0s passos ainda
sdo curtos e lentos, entretanto estdo
acontecendo. Nossos problemas educacionais
sdo mais dinamicos e abrangentes do que 0s
conteddos ou instrucbes transmitidas. N&o
temos como transmitir conhecimentos sem a
interiorizagdo de certos valores e sem o

proprio reconhecimento dessa necessidade.

Finalizo com uma frase do filosofo
americano Ralf Waldo Emerson que representa
uma das atitudes que pode trazer melhores
condicdes e estabelecer a educagéo inclusiva. A
formagdo dos proximos professores precisa
discutir mais 0s meios para que este seja

realmente um pais de todos.

“O que é ensinado nas escolas e
universidades ndo representa educagéo, mas
sa0 0s meios para obté-la” Ralf Waldo

Emerson (fildsofo americano)
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ANEXO: DECLARACAOQ DE SALAMANCA

1. O presente Enquadramento da Accdo sobre Necessidades Educativas Especiais foi
adoptado pelo Congresso Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, organizado
pelo Governo de Espanha em colaboragdo com a UNESCO e realizou-se em Salamanca, de 7
a 10 de Junho de 1994. O seu objectivo consistiu em estabelecer uma politica e orientar os
governos, organizacgdes internacionais, organizacGes de apoio nacionais, organizacGes nao
governamentais e outros organismos, através da implementacéo da Declaragéo de

Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na area das Necessidades Educativas
Especiais. O Enquadramento da Accdo inspira-se na experiéncia a nivel nacional dos
paises participantes, assim como nas resolucbes, recomendacGes e publicacdes das
Nacdes Unidas e de outras organizacGes intergovernamentais, especialmente nas
Normas sobre Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Baseia-se,
igualmente, nas propostas, directrizes e recomendac¢des formuladas nos cinco seminarios
regionais, preparatdrios deste Congresso.

2. O direito de todas as criangas a educacdo esta proclamado na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaracéo sobre Educacao
para Todos. Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos
em relacdo a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a
forma de educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes
dos seus filhos.

3. O principio orientador deste Engquadramento da Accdo consiste em afirmar que as
escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condicdes fisicas,
sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criangas com deficiéncia
ou sobredotados, criancas da rua ou criangas que trabalham, criancas de populac¢des
remotas ou némadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. Estas condi¢cBes colocam uma série de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto deste Enquadramento da Accéo, a
expressao "necessidades educativas especiais” refere-se a todas as criancas e jovens cujas
caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares. Muitas criancas
apresentam dificuldades escolares e, consequentemente, tém necessidades educativas
especiais, em determinado momento da sua escolaridade. As escolas terdo de encontrar
formas de educar com sucesso estas criangas, incluindo aquelas que apresentam
incapacidades graves. Existe 0 consenso crescente de que as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas estruturas educativas destinadas a
maioria das criancas, o que conduziu ao conceito da escola inclusiva. O desafio com que se
confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada nas
criancas, susceptivel de as educar a todas com sucesso, incluido as que apresentam graves
incapacidades. O mérito destas escolas ndo consiste somente no facto de serem capazes de
proporcionar uma educacgdo de qualidade a todas as criancas; a sua existéncia constitui um
passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes discriminatérias e na criacdo de
sociedades acolhedoras e inclusivas. E imperativo que haja uma mudanca na perspectiva
social, pois, por tempo j& demasiado longo, as pessoas
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com deficiéncia tém sido marcadas por uma sociedade incapacitante que acentua mais os
seus limites do que as suas potencialidades.

4. A educacdo de alunos com necessidades educativas especiais incorpora os principios
ja comprovados de uma pedagogia saudavel da qual todas as criangas podem beneficiar,
assumindo que as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem deve ser
adaptada as necessidades da crianca, em vez de ser esta a ter de se adaptar a concepcdes
predeterminadas, relativamente ao ritmo e a natureza do processo educativo. Uma
pedagogia centrada na crianca é benéfica para todos os alunos e, como consequéncia,
para a sociedade em geral, pois a experiéncia tem demonstrado que esta pedagogia pode
reduzir substancialmente as desisténcias e as repeticdes e garantir um éxito escolar
médio mais elevado. Uma pedagogia deste tipo pode também ajudar a evitar o
desperdicio de recursos e a destruicdo de esperancas, o que, muito frequentemente,
acontece como consequéncia do baixo nivel do ensino e da mentalidade - "uma medida
serve para todos" - relativa a educacdo. As escolas centradas na crianca sdo, assim, a
base de constru¢cdo duma sociedade orientada para as pessoas, respeitando quer as
diferencas, quer a dignidade de todos os seres humanos.

5. Este Enquadramento da Accdo compreende as seguinte seccdes:

I. Novas concepgdes sobre educacao de alunos com necessidades educativas especiais
I1. Directrizes para a accao a nivel nacional:

A. Politica e organizacéo

B. Factores Escolares

C. Recrutamento e treino de pessoal docente
D. Servicos externos de apoio

E. Areas prioritarias

F. Perspectivas comunitarias

G. Recursos necessarios

I11. Directrizes da ac¢do a nivel regional e internacional

| - NOVAS CONCEPCOES SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

6. A tendéncia da politica social das passadas duas décadas tem consistido em promover a
integracdo, a participacdo e o combate a exclusdo. Inclusdo e participacdo sao essenciais a
dignidade e ao desfrute e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacdo, estas
concepgoes reflectem-se no desenvolvimento de estratégias que procuram alcancar uma
genuina igualdade de oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra que a
integracdo de criangas e jovens com necessidades educativas especiais é atingida mais
plenamente nas escolas inclusivas que atendem todas as criancas da respectiva comunidade.
E neste contexto que os que tém necessidades educativas especiais podem conseguir maior
progresso educativo e maior integracdo social. O sucesso das escolas inclusivas que
favorecem um ambiente propicio & igualdade de oportunidades e & plena participacao
depende dum esfor¢o concertado, ndo s6 dos professores e do pessoal escolar, mas também
dos alunos, pais e voluntarios. A reforma das institui¢ces sociais ndo
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€, somente, uma tarefa de ordem profissional; depende, acima de tudo, da convicgao,
empenhamento e boa vontade dos individuos que constituem a sociedade.

7. O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos o0s alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagodgicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e
de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

8. Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais devem
receber o apoio suplementar de que precisam para assegurar uma educacdo eficaz. A
pedagogia inclusiva é a melhor forma de promover a solidariedade entre os alunos com
necessidades educativas especiais e 0s seus colegas. A colocacao de criancas em escolas
especiais - ou em aulas ou sec¢des especiais dentro duma escola, de forma permanente -
deve considerar-se como medida excepcional, indicada unicamente para aqueles casos
em que fique claramente demonstrado que a educacdo nas aulas regulares é incapaz de
satisfazer as necessidades pedagdgicas e sociais do aluno, ou para aqueles em que tal
seja indispensavel ao bem-estar da crianca deficiente ou das restantes criancas.

9. Asituacdo relativa aos alunos com necessidades educativas especiais varia enormemente
de pais para pais. Existem, por exemplo, paises com sistemas bem estabelecidos de escolas
especiais para alunos com deficiéncias especificas, as quais podem representar um recurso
valioso para o desenvolvimento das escolas inclusivas. O pessoal destas instituicdes possui
0s conhecimentos necessarios para a avaliacdo precoce e a identificacdo das criangas com
deficiéncia. As escolas especiais também poderdo servir como centros de formacéo e de
recursos para o pessoal das escolas regulares. Finalmente, essas escolas - ou as unidades
dentro das escolas inclusivas - podem continuar a prestar a educagdo mais adequada a um
numero relativamente reduzido de criancas com deficiéncia que ndo podem ser atendidas de
forma eficaz nas classes ou escolas regulares. O investimento nas escolas especiais ja
existentes deve ser gerido tendo em vista a sua nova e ampliada fungdo que consiste em
apoiar as escolas regulares a responder as necessidades individuais dos seus alunos. Uma
contribuicdo importante que as equipas das escolas especiais podem dar as escolas
regulares consiste na adequacao dos contetdos curriculares e dos métodos de ensino as
necessidades individuais dos alunos.

10. Devem aconselhar-se 0s paises que tenham poucas ou nenhumas escolas especiais a
concentrar os seus esfor¢cos no desenvolvimento de escolas inclusivas e dos servigos
especializados de que estas necessitam, para poder responder a vasta maioria das
criancas e dos jovens: programas de formacdo de professores sobre necessidades
educativas especiais e centros de recursos bem equipados e dotados do pessoal
adequado, que possam responder aos pedidos de apoio das escolas. A experiéncia,
sobretudo nos paises em vias de desenvolvimento, demonstra que o custo elevado das
escolas especiais implica que, na pratica, s6 uma pequena minoria, normalmente uma
elite urbana, delas possa usufruir. Consequentemente, a grande maioria dos alunos com
necessidades especiais, sobretudo nas regides rurais, ndo recebem qualquer apoio. De
facto, estima-se que em muitos paises em vias de desenvolvimento os alunos com
necessidades especiais que séo abrangidos pelos recursos existentes sdo
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menos de um por cento. No entanto, a experiéncia também indica que as escolas
inclusivas - as que servem todas as criangas duma comunidade conseguem obter mais
apoio da comunidade e utilizar de forma mais imaginativa e inovadora os limitados
recursos disponiveis.

11.0 planeamento educativo elaborado pelos governos deverd concentrar-se na
educacdo para todas as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condigdes
econdmicas, através das escolas publicas e privadas.

12. Dado que, no passado, s6 um grupo relativamente reduzido de criancas com
deficiéncia teve acesso a educacdo, especialmente nas regides do mundo em vias de
desenvolvimento, existem milhGes de adultos deficientes que carecem dos rudimentos
duma educacéo basica. E preciso, portanto, uma concertacdo de esforcos, através dos
programas de educacdo de adultos, para alfabetizar e ensinar aritmética e as
competéncias basicas as pessoas com deficiéncia.

13. E particularmente importante reconhecer que as mulheres tém sido, muitas vezes,
duplamente penalizadas, ja que o seu sexo agrava as dificuldades provocadas pelas
deficiéncias. As mulheres e os homens devem ter uma influéncia semelhante na
elaboragéo dos programas educativos e as mesmas oportunidades de deles beneficiar,
devendo ser envidados esforcos especiais no sentido de encorajar a participacdo das
mulheres e das raparigas com deficiéncia nos programas educativos.

14. Pretende-se que este Enquadramento da Acg¢do constitua um guia geral para o
planeamento da actuacdo no campo das necessidades educativas especiais. Contudo, como
ndo pode, evidentemente, ter em consideracdo a vasta variedade de situacOes existentes nas
varias regides e paises do mundo deve, portanto, ser adaptado as diferentes exigéncias e
circunstancias locais. Para que seja eficaz, tera de complementar-se por planos de accéo
locais, inspirados pela vontade politica e popular de atingir a educagéo para todos.

I - DIRECTRIZES DE ACCAO A NIVEL NACIONAL

A. POLITICA E ORGANIZACAO

15. A educacdo integrada e a reabilitacdo de base comunitaria representam formas
complementares e de apoio mutuo destinadas a servir os individuos com necessidades
especiais. Ambas se baseiam nos principios de inclusdo, integracdo e participagdo e
representam processos ja experimentados e de uma relacéo valida custo beneficio, tendo
por fim a promogdo da igualdade de acesso de todos 0s que apresentam necessidades
educativas especiais, como parte integrante duma estratégia de nivel nacional que visa a
educacdo para todos. Convidamos 0s paises a considerar as seguintes acgdes referentes
a politica e a organizacdo dos seus sistemas educativos.

16. A legislacdo devera reconhecer o principio da igualdade de oportunidades para as
criangas, os jovens e os adultos com deficiéncia na educagdo primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em contextos integrados.
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17. Deverédo adoptar-se medidas legislativas paralelas e complementares nos sectores de
salde, seguranca social, formacdo profissional e emprego, de modo a apoiar a
legislacéo educativa e a proporcionar-lhe plena eficécia.

18. A politica educativa, a todos os niveis, do local ao nacional , deverd estipular que
uma crianca com deficiéncia frequente a escola do seu bairro, ou seja, a que
frequentaria se ndo tivesse uma deficiéncia. As excep¢des a esta norma deverdo ser
consideradas caso a caso, e apenas admitidas quando se conclua que s6 uma escola ou
estabelecimento especial podem responder as necessidades de determinada crianca.

19. A colocacéo de criancas com deficiéncia nas classes regulares deve constituir parte
integrante dos planos nacionais que visam a educacdo para todos. Mesmo nos casos
excepcionais, em que as criancas sao postas em escolas especiais, a sua educacao nao
deve ser inteiramente segregada, encorajando-se a frequéncia de escolas regulares a
meio tempo. Deve-se, igualmente, promover a inclusdo de jovens e adultos com
necessidades especiais em programas de nivel superior ou em cursos de formacao
profissional e assegurar-se a igualdade de acesso e de oportunidades as raparigas e as
mulheres com deficiéncia.

20. Deve ser dada atencdo especial as necessidades das criancas e dos jovens com
deficiéncias severas ou multiplas. Eles tém os mesmos direitos que todos 0s outros da sua
comunidade de atingir a maxima autonomia, enquanto adultos, e deverdo ser educados
no sentido de desenvolver as suas potencialidades, de modo a atingir este fim.

21. As politicas educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situagdes
distintas. A importancia da linguagem gestual como o meio de comunicacdo entre 0s
surdos, por exemplo, devera ser reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham
acesso a educacdo na linguagem gestual do seu pais. Devido as necessidades
particulares dos surdos e dos surdos/cegos, € possivel que a sua educacdo possa ser
ministrada de forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes
especiais nas escolas regulares.

22. A reabilitacdo de base comunitaria deve desenvolver-se como parte da estratégia
global relativa a educacdo e ao treino das pessoas com deficiéncia, numa relagéo
desejavel custo-beneficio e ser considerada como um método especifico no ambito do
desenvolvimento da comunidade, visando a reabilitacéo, a igualdade de oportunidades e
a integracdo social de todas as pessoas com deficiéncia; assim, deve implementar-se
através da cooperacao dos esforcos das proprias pessoas com deficiéncia, suas familias e
comunidades e dos servicos competentes de educacgdo, saude, formacéo profissional e
accao social.

23. Tanto as medidas de politica como os modelos de financiamento devem promover e
facilitar o desenvolvimento das escolas inclusivas, procurando demover as barreiras que
impedem a transicéo da escola especial para a escola regular e organizar uma estrutura
administrativa comum. O percurso com vista a inclusdo deve ser cuidadosamente
orientado através da recolha de dados estatisticos capazes de identificar o nimero de
alunos com deficiéncia que beneficiam dos recursos, conhecimentos e equipamentos
destinados a educacdo de criancas e jovens com necessidades especiais, assim como o

numero daqueles que frequentam escolas regulares.
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24. Deve ser fortalecida, a todos os niveis, a coordenacéo entre as autoridades educativas e
as que sdo responsaveis pelos servicos de salde, emprego e accdo social, de modo a
garantir-se a respectiva convergéncia e a complementaridade. O planeamento e a
coordenacéo terdo, também, em conta o papel - real e potencial - que possam representar as
agéncias semi plblicas e as organizagbes privadas. E preciso um esforco especial para
assegurar o apoio da comunidade na satisfagéo das necessidades educativas especiais.

25. As autoridades do pais tém a incumbéncia de encaminhar financiamentos externos para
a educacdo de alunos com necessidades especiais e, em colabora¢do com 0s seus parceiros
internacionais, garantir que esta corresponda as prioridades do pais e as politicas que
apontam para a educacao para todos. As agéncias bilaterais e multi-laterais, pela sua parte,
devem considerar cuidadosamente as politicas nacionais em relacdo ao planeamento e a
implementacéo de programas no sector da educacao e em sectores afins.

B. FACTORES ESCOLARES

26. O desenvolvimento de escolas inclusivas que atendem um ndmero elevado de alunos,
tanto nas areas rurais como urbanas pressupde a articulacdo duma politica forte e
precisa no referente a inclusdo, com uma dotacao financeira adequada - uma campanha
eficaz de informacédo do publico destinada a combater os preconceitos negativos e a
promover atitudes informadas e positivas; um programa extensivo de orientacdo e
formacdo de pessoal; e a disponibilizacdo dos servicos de apoio necessarios. Para
contribuir para o éxito das escolas inclusivas sdo precisas mudancas, além de em muitos
outros, nos seguintes sectores educativos: curriculo, instalacdes, organizacdo escolar,
pedagogia, avaliacdo, pessoal, ética escolar e actividades extra-escolares.

27. A maioria das mudangas necessarias ndo se relacionam unicamente com a incluséo
das criangas com necessidades educativas especiais, antes fazem parte duma reforma
educativa mais ampla que aponta para a promoc¢ao da qualidade educativa e para um
mais elevado rendimento escolar de todos os alunos. A Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos acentuou a necessidade dum método de ensino centrado na
crianca, visando o sucesso educativo de todas elas. A adopcéo de sistemas mais flexiveis
e mais versateis, capazes de melhor atender as diferentes necessidades das criangas,
contribuira quer para sucesso educativo, quer para a inclusdo. As directrizes que se
seguem focam os pontos que devem ser considerados na integracdo, nas escolas
inclusivas, de criangas com necessidades educativas especiais.

Versatilidade do Curriculo

28. Os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca e ndo vice-versa. As
escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares que correspondam as
criancas com capacidades e interesses distintos.

29.As criangas com necessidades especiais devem receber apoio pedagdgico
suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um curriculum diferente. O principio
orientador sera o de fornecer a todas a mesma educacao, proporcionando assisténcia e
0s apoios suplementares aos que deles necessitem.

30. A aquisicdo dos conhecimentos ndo é uma simples questdo de ensino formal e tedrico. O
conteudo da educacdo deve apontar para niveis elevados, de modo a permitir aos
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individuos uma plena participacdo no desenvolvimento e o ensino relacionar-se com a
experiéncia dos préprios alunos e com assuntos praticos, de modo a suscitar-lhes a
motivacao para aprender.

31. Para acompanhar a evolucdo de cada crianca, é preciso rever 0s processos de
avaliacdo. A avaliacdo formativa deve integrar-se no processo educativo regular, de
modo a permitir que alunos e professores se mantenham informados sobre o nivel de
conhecimento atingido e a que sejam identificadas as dificuldades e se ajudem os alunos
a ultrapasséa-las.

32. Para as criangas com necessidades educativas especiais devem garantir-se diferentes
formas de apoio, desde uma ajuda minima na classe regular até a programas de
compensacao educativa no &mbito da escola, estendendo-se , sempre que necessario, ao
apoio prestado por professores especializados e por pessoal externo.

33. Devem utilizar-se os recursos técnicos adequados que forem acessiveis, sempre que
se justificar o seu uso para promover o0 sucesso educativo, no contexto do curriculo
escolar, e para ajudar a comunicacdo, a mobilidade e a aprendizagem. As ajudas
técnicas poderdo ser conseguidas de forma mais eficaz e econémica se forem distribuidas
a partir dum servico central, em cada localidade, que disponha dos conhecimentos
necessarios para fazer corresponder as ajudas as necessidades individuais e para
efectuar a respectiva manutengéo.

34. Devem promover-se 0s conhecimentos e efectuar-se a investigacao a nivel regional e
nacional, tendo em vista o desenvolvimento de sistemas de suporte tecnoldgico
apropriados as necessidades educativas especiais. Os Estados que assinaram o Acordo
de Florenca devem ser encorajados a utilizar este instrumento, de modo a facilitar a livre
circulacéo de materiais e de equipamento relacionado com as necessidades das pessoas
com deficiéncia. Paralelamente, os Estados que ndo aderiram ao Acordo sdo convidados
a fazé-lo, de modo a facilitar a livre circulacdo de servicos e de bens de natureza
educativa e cultural.

Gestdo Escolar

35. Tanto as autoridades locais como os directores dos estabelecimentos de ensino poderdo
contribuir de forma significativa para tornar as escolas mais adequadas as criangas com
necessidades educativas especiais, se lhes forem dados treino e autoridade para tal. Deveréo
ser chamadas a desenvolver uma gestdo mais flexivel, a redimensionar recursos
pedagogicos, a diversificar as ofertas educativas, a fomentar a ajuda entre as criangas, a
garantir o apoio aos alunos com dificuldades e a desenvolver estreitas relacbes com os pais e
com a comunidade. A boa gestdo escolar depende do envolvimento activo e criativo dos
professores e auxiliares, assim como do desenvolvimento duma cooperagdo eficaz e dum
trabalho de equipa, destinado a satisfazer as necessidades dos alunos.

36. Os directores das escolas tém uma responsabilidade especial na promogdo de atitudes
positivas por parte de toda a comunidade educativa e na colaboracdo eficaz entre os
professores regulares e o pessoal de apoio. A organizacdo do apoio, assim como o papel
especifico que devera ser desempenhado por cada um dos varios elementos envolvidos no
processo pedagdgico, devem ser decididos atraves da consulta e da negociacéo.
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37. Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente responsavel pelo sucesso ou
insucesso de cada aluno. E a equipa pedagdgica, mais do que o professor individual, que
se encarregara da educacdo das criancas com necessidades especiais, convidando,
também os pais e voluntarios a desempenharem um papei activo no trabalho da escola.
Os professores exercem, no entanto, ac¢do fundamental como gestores do processo
educativo, apoiando os alunos na utilizacdo de todos os recursos disponiveis quer dentro
quer fora da saia de aula.

Informacdo e Investigacdo

38. A difusdo de exemplos de uma boa prética pode ajudar a promover o0 ensino e a
aprendizagem. A informacdo sobre resultados de investigacdes recentes e pertinentes
também podem ser Gteis. A coordenacdo de experiéncias e o desenvolvimento de centros
de documentacdo devem ser apoiados a nivel nacional, e o acesso as fontes de
informacé&o difundido.

39. A educacéo dos alunos com necessidades especiais deve ser integrada nos programas
de investigacdo e desenvolvimento dos institutos de pesquisa e dos centros de
desenvolvimento curricular, prestando especial atencdo, nesta area, a investigacao-
accao e focando estratégias inovadoras de ensino-aprendizagem. Os professores deverao
participar activamente tanto nas acg0es como na reflexo que tal investigagéo implique.
Devem ainda langar-se experiéncias piloto e estudos aprofundados, com vista a apoiar a
tomada de decisbes e a orientar a accdo futura, os quais poderdo realizar-se, em varios
paises, numa base cooperativa.

C. RECRUTAMENTO E TREINO DE PESSOAL DOCENTE

40. A preparacdo adequada de todo o pessoal educativo constitui o factor-chave na
promocdo das escolar inclusivas. Para além disso, reconhece-se, cada vez mais, a
importancia do recrutamento de professores com deficiéncia que possam servir de
modelo para as criancas deficientes. Poderdo adoptar-se as medidas seguintes:

41. Devem ser organizados cursos de iniciacdo para todos 0s estudantes que se
preparam para o ensino, a nivel priméario ou secundério, tendo em vista fomentar uma
atitude positiva face a deficiéncia e desenvolver a compreensdo sobre o que pode ser
realizado nas escolas com o0s recursos locais existentes. O conhecimento e as
competéncias exigidas sdo, essencialmente, as relativas a um ensino de qualidade e
incluem necessidades especiais de avaliagdo, conteidos sobre adaptacdo curricular,
utilizacdo de tecnologia de apoio, métodos de ensino individualizado capazes de
responder a um largo espectro de capacidades, etc. Nas escolas destinadas aos estagios
praticos, deve ser dada especial atengdo a preparacdo de todos os professores para
exercerem a sua autonomia e aplicarem os seus conhecimentos na adaptacao curricular
e no ensino, de modo a responderem as necessidades dos alunos, assim como a
colaborarem com especialistas e a cooperarem com pais.

42. As competéncias necessarias para satisfazer as necessidades educativas especiais
devem ser tidas em consideracdo na avaliagdo dos estudos e na certificagdo dos
professores.
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43. E prioritario preparar documentacdo escrita e organizar seminarios para as
autoridades locais, inspectores, directores de escola e professores-orientadores a fim de
estes desenvolverem a sua capacidades de lideranca nesta area e apoiarem e formarem
pessoal com menos experiéncia.

44.0 maior desafio consiste em organizar formagdo-em-servico para todos o0s
professores, tendo em consideracgdo as diversas e, muitas vezes, dificeis condi¢cGes em que
trabalham. A formag&o-em-servigo devera realizar-se, sempre que possivel, ao nivel da
escola, através da interacgdo com os orientadores e apoiado pela formagéo a distancia e
outras formas de autoformacéao.

45. A formacdo especializada em educacdo de alunos com necessidades educativas
especiais que conduz a qualificacGes adicionais deverda normalmente ser integrada ou
seguir-se ao treino e experiéncia no ensino regular, de forma a permitir
complementaridade e mobilidade.

46. E preciso repensar a formacdo de professores especializados, a fim de que estes sejam
capazes de trabalhar em diferentes situacOes e possam assumir um papel-chave nos
programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adoptada uma formacéo inicial
nao categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formacao especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias especificas.

47. As universidades podem desempenhar um importante papei consultivo no
desenvolvimento da educacdo das necessidades especiais, em particular no que respeita
a investigacdo, avaliacdo, formacdo de formadores, elaboracdo de programas de
formacdo e producdo de materiais. Deve ser promovida cooperacgdo entre universidades
e instituicdes de ensino superior, nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Esta
ligacdo entre a investigacdo e a formacgdo é de enorme importancia, sendo igualmente
importante envolver pessoas com deficiéncia nesta investigacdo e formacdo, afim de
assegurar gue as suas perspectivas sejam plenamente reconhecidas.

48. Um problema recorrente dos sistemas educativos, mesmo dos que garantem Servigos
excelentes para alunos com deficiéncia, consiste na falta de modelos. Os alunos com
necessidades especiais precisam de oportunidades de interagir com adultos com deficiéncia
gue obtiveram sucesso, de modo a que possam modelar o seu préprio estilo de vida e as suas
aspiragdes por expectativas realistas. Para alem disto, devem ser dados aos alunos com
deficiéncia exemplos de lideranca e de capacidade de decisdo, de forma a que venham a
colaborar na orientagéo da politica que os vira a afectar na sua vida futura. Os sistemas
educativos terdo, assim, de procurar recrutar professores qualificados e outro pessoal
educativo com deficiéncia, e procurar envolver pessoas com deficiéncia que obtiveram
sucesso na sua regido na educacao das criangas com necessidades especiais.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

49. A existéncia de servicos de apoio € de importéncia fundamental para a politica da
educacao inclusiva. A fim de garantir que, a todos 0s niveis, 0s servigos externos estejam
disponiveis para as criangcas com necessidades especiais, as autoridades educativas
devem considerar o seguinte:
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50. Tanto as instituicbes de formacdo de professores como o pessoal de apoio das escolas
especiais podem apoiar as escolas regulares. Aquelas devem servir, cada vez mais, como
centros de recursos para estas Ultimas, oferecendo apoio directo aos alunos com
necessidades educativas especiais. Tanto as instituicdes de formacdo como as escolas
especiais podem facilitar o acesso a equipamentos especificos e a materiais, bem como a
formacao em estratégias educativas que ndo sejam utilizadas nas classes regulares.

51.A colaboracdo externa dada por pessoal de apoio das véarias agéncias,
departamentos e instituicbes, tais como professores-consultores, psicélogos
educacionais, terapeutas de fala e terapeutas ocupacionais, deve ser coordenada a nivel
local. Uma estratégia eficaz tem consistido na mobilizacdo da participacdo comunitéria
por "grupos de escolas"”, os quais podem assumir uma responsabilidade colectiva na
resposta as necessidades educativas especiais dos alunos da sua area e devem ter
competéncia para repartir os recursos da forma que o entendam. Tais solucdes incluiréo
também os servicos ndo educativos, pois, na verdade, a experiéncia demonstra que 0s
servicos educativos podem retirar grandes beneficios se for feito um maior esforco na
rentabilizac@o de todos 0s recursos existentes.

E. AREAS PRIORITARIAS

52. A integracéo das criancas e dos jovens com necessidades educativas especiais seria
mais eficaz e mais bem sucedida se se desse especial atencdo, no planos de
desenvolvimento educativo, aos seguintes grupos-alvo: a educagdo precoce das criangas,
de modo a facilitar-lhes o0 acesso a educacdo, a transicdo da educacdo para a vida
adulta e profissional e a educacéo das raparigas.

A educacao precoce

53. O éxito da escola inclusiva depende muito da identificagdo precoce, da avaliacéo e
da estimulacéo das criangas com necessidades educativas especiais desde as primeiras
idades. Assim, os programas de atendimento e de educacdo das criangas até aos 6 anos
devem ser desenvolvidos e/ou reorientados, a fim de promover o desenvolvimento fisico,
intelectual e social e a preparacdo para a escola. Estes programas constituem um
investimento consideravel para o individuo, a familia e a sociedade, no sentido em que
impedem o agravamento das condic¢des incapacitantes. Os programas a este nivel devem
reconhecer o principio da incluséo e desenvolver-se de forma global, combinando as
actividades pré-escolares com os cuidados precoces de salde.

54. Muitos paises tém adoptado politicas em favor da educacgéo precoce, quer apoiando o
desenvolvimento de jardins-de-infancia e de creches, quer organizando actividades que
tém por fim permitir uma informacédo das familias e a sua participacdo em servi¢os
comunitarios (saude, cuidados materno-infantis, escolas e associacfes locais de familias
ou de mulheres).

A educacao de raparigas

55. As raparigas com deficiéncia sofrem de uma desvantagem dupla e por isso € preciso
um esfor¢o redobrado no que respeita a formacéo e educacdo das que tém necessidades
educativas especiais. Para além do acesso a escola, elas devem ter tambeém acesso a
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informagdo e a uma orientagdo, tal como ao contacto com modelos que Ihes permitam
fazer escolhas realistas e prepararem-se para o seu futuro papel como mulheres.

Preparacéo para a vida adulta

56. Os jovens com necessidades educativas especiais precisam de ser apoiados para
fazer uma transicéo eficaz da escola para a vida activa, quando adultos. As escolas
devem ajudé-los a tomarem-se activos economicamente e proporcionar-lhes as
competéncias necessarios na vida diaria, oferecendo-lhes uma formacgdo nas areas que
correspondem as expectativas e as exigéncias sociais e de comunicagéo da vida adulta, o
que exige técnicas de formacao adequadas, incluindo a experiéncia directa em situacoes
reais, fora da escola. O curriculo dos alunos com necessidades educativas especiais que
se encontram nas classes terminais deve incluir programas especificos de transicao,
apoio a entrada no ensino superior, sempre que possivel, e treino vocacional subsequente
que os prepare para funcionar, depois de sair da escola, como membros independentes e
activos das respectivas comunidades. Estas actividades terdo de efectuar-se com a
participacdo empenhada de consultores vocacionais , agéncias de colocacao, sindicatos,
autoridades locais e dos varios servigos e organiza¢Ges competentes.

Educacéo de adultos e educacéo permanente

57. Deve ser dada atencdo especial a programacédo e desenvolvimento da educacédo de
adultos e da educacdo permanente das pessoas com deficiéncia, as quais terdo
prioridade no acesso a estes programas. Devem elaborar-se também cursos especiais
para satisfazer as necessidades dos diferentes grupos de adultos com deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

58. Atingir o objectivo de uma educacéo de sucesso para as criangas com necessidades
educativas especiais ndo é a competéncia exclusiva dos Ministérios de Educacdo e das
escolas. Tal exige, também, a participacdo das familias, a mobilizacdo da comunidade e
das organizacGes voluntarias, bem como o apoio do grande publico. A experiéncia dos
paises e regides onde tém sido testemunhados progressos no caminho para a igualdade
de oportunidades educativas das criancas e jovens com necessidades educativas
especiais sugere-nos alguns procedimentos Uteis.

Colaboracéo dos pais

59. A educacdo das criangas com necessidades educativas especiais ¢ uma tarefa
compartilhada por pais e por profissionais. Uma atitude positiva por parte dos primeiros
favorece a integracdo social e escolar, mas eles precisam de apoio para assumir as
funcdes de progenitores duma crianca com necessidades especiais. O papel das familias
e dos pais pode ser valorizado se lhes forem transmitidos os esclarecimentos necessarios
numa linguagem simples e clara, pelo que responder as necessidades de informacéo e de
treino das suas capacidades educativas ¢ tarefa de especial importancia, principalmente
nos ambientes culturais que carecem duma tradicdo escolar. Tanto os pais como 0s
educadores podem precisar de apoio e encorajamento para aprenderem a trabalhar em
conjunto, como parceiros.
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60. Os pais sd@o parceiros privilegiados no que diz respeito as necessidades educativas
especiais dos seus filhos e, na medida do possivel, deve-lhes ser dada a escolha sobre o
tipo de resposta educativa que pretendem para eles.

61. Deve ser desenvolvida uma colaboragdo cooperativa e de ajuda entre autoridades
escolares, professores e pais. Estes devem ser encorajados a participar nas actividades
educativas em casa e na escola (onde podem observar técnicas eficazes e aprender como
organizar actividades extra-escolares), assim como a orientar e apoiar 0 progresso
escolar dos seus filhos.

62. Os governos devem tomar a iniciativa de promover a cooperagcdo com 0S pais,
através do estabelecimento de medidas de caracter politico e da publicacéo de legislacao
relativa aos respectivos direitos. Deve estimular-se o desenvolvimento das associagdes de
pais e 0s seus representantes ser chamados a pronunciar-se sobre a elaboracédo e
implementacdo de programas destinados a promover a educacgdo dos filhos. Deveréo
também ser ouvidas, para este fim, as organizacGes de pessoas com deficiéncia.

Participacédo da comunidade

63. A descentralizacédo e o planeamento a nivel local favorecem um maior envolvimento
das comunidades na educacdo e formacdo das pessoas com necessidades educativas
especiais. As autoridades locais deverdo encorajar a participacdo da comunidade, dando
apoio as associagdes representativas e convidando-as a participarem na tomada de
decisbes. Com este objectivo, sera promovida a mobilizacéo e orientada a coordenacao a
nivel local (numa area geografica restricta, capaz de facilitar a participacéo
comunitaria) de organizacBes e servicos tais como: administracdo civil, autoridades
educacionais, autoridades de salde e de desenvolvimento, elementos responsaveis na
comunidade e organizac¢des de voluntarios.

64. A participacdo da comunidade deve ser capaz de complementar as actividades
realizadas na escola, prestando apoio aos trabalhos de casa e compensando as caréncias
do apoio familiar. Cabe reconhecer aqui o papei das associagdes de moradores e de
familias no fornecimento de instalacdes, das associacfes e movimentos da juventude,
assim como o papel potencial dos idosos e outros voluntarios - incluindo as pessoas com
deficiéncia - tanto nos programas realizados nas escolas como fora delas.

65. Sempre que uma ac¢do do ambito da reabilitacdo de base comunitaria € iniciada a partir
de fora, é a comunidade que deve decidir se o programa vai ou ndo fazer parte das
actividades em curso. Os seus varios representantes, incluindo as organizagdes de pessoas
com deficiéncia e outras nao governamentais, devem ser chamados a responsabilizar-se pelo
programa. Quando tal se justifique, os organismos governamentais, de nivel local ou
nacional, deverdo prestar apoio de ordem financeira ou outra.

Papel das organizacgdes de voluntarios

66. Uma vez que as associacbes de voluntarios e as organizacdes nacionais nao
governamentais tém mais liberdade de accéo e s@o mais capazes de responder de forma mais
répida as necessidades detectadas, devem ser apoiadas no desenvolvimento de novas
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ideias e na divulgacao de respostas inovadoras, podendo assim representar um papei
criativo e catalizar e ampliar os programas disponiveis na comunidade.

67. As organizacdes de pessoas com deficiéncia - isto é, aquelas em que tém o poder de
decisdo - devem ser convidadas a participar activamente na identificacdo das
necessidades, na determinacdo de casos prioritarios, na administracdo de servicos, na
avaliacdo de resultados e na promoc¢ao da mudanca.

Sensibilizacao do publico

68. Os responsaveis pelas medidas de caracter politico, a todos os niveis, incluindo o da
escola, devem regularmente reiterar o seu compromisso em relacdo a inclusdo e
promover uma atitude positiva entre as criangas, os professores e o publico em geral no
que se refere aos que tém necessidades educativas especiais.

69. Os meios de comunicagdo social podem desempenhar um importante papel na
promocdo duma atitude positiva perante a integracdo de pessoas deficientes na
sociedade, contribuindo para superar os preconceitos negativos e a desinformacgéo e
difundir maior optimismo e imaginacdo sobre as respectivas capacidades. Os citados
meios também podem promover uma atitude positiva por parte dos patrées, no que
respeita ao emprego de pessoas com deficiéncia. Os media devem ser utilizados para
informar o pablico sobre novas estratégias educativas, particularmente no que se refere
a educacdo de alunos com necessidades educativas especiais nas escolas regulares,
difundindo exemplos de boas praticas e de experiéncias bem sucedidas.

G. RECURSOS NECESSARIOS

70. O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de atingir a
educacdo para todos, deve ser reconhecido como uma politica-chave dos governos e
ocupar um lugar de destaque na agenda do desenvolvimento das nagdes. E unicamente
desta forma que se poderao obter os recursos necessarios, pois as mudangas de politica e
as prioridades ndo podem ser efectivas a ndo ser que se disponibilizem esses mesmos
recursos. E preciso um compromisso politico, tanto a nivel nacional como comunitario,
para obter 0s recursos adicionais e para reorientar os ja existentes. Embora as
comunidades tenham de representar um papel-chave no desenvolvimento das escolas
inclusivas, € igualmente essencial o suporte e encorajamento dos governos para se
conseguirem soluces eficazes e realistas.

71. A distribuicdo de recursos pelas as escolas deve basear-se, de forma realista, nos
diferentes investimentos necessarios para proporcionar uma educacdo apropriada a
todas as criancas, tendo em vista a sua situagdo e as suas exigéncias. Talvez seja mais
eficaz comecgar por apoiar as escolas que desejem promover a educacdo inclusiva e
lancar projectos experimentais nas areas que facilitam os conhecimentos necessarios a
sua ampliacdo e difusdo progressiva. Na generalizacéo da educacéo inclusiva, 0 apoio
prestado e os meios técnicos disponibilizados devem estar em relagdo com a natureza do
pedido.

72. Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formacéo dos professores de
ensino regular que atendem alunos com necessidades especiais, para apoiar centros de
recursos e para os professores de educacéo especial ou de apoio. Também & necessario
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assegurar as ajudas técnicas indispensaveis para garantir o sucesso dum sistema de
educacdo integrada, cujas estratégias devem, portanto, estar ligadas ao desenvolvimento
dos servigos de apoio a nivel central e intermédio.

73. Para que os departamentos ministeriais (Educacéo, Saude, Ac¢do Social, Trabalho,
Juventude, etc.), as autoridades locais e territoriais e as outras instituicbes
especializadas, actuem com o0 maximo impacte, ha que reunir 0s respectivos recursos
humanos, institucionais, logisticos, materiais e financeiros. A combinacdo das
perspectivas educativas e sociais em prol da educacgéo das criancas com necessidades
educativas especiais exige uma gestao eficaz de recursos que possibilite a cooperagao
entre os diferentes servigos, a nivel local e nacional, e que permita as autoridades
publicas e aos organismos associativos juntarem os respectivos esforcos.

I11 - DIRECTRIZES DE ACCAO A NIVEL REGIONAL E INTERNACIONAL

74.A cooperacdo internacional entre organizagbes governamentais e nao
governamentais, regionais e inter-regionais podera representar um papel muito
importante no apoio e na promocdo das escolas inclusivas. Com base na experiéncia
anterior nesta area, as organizacgdes internacionais, as agéncias inter-governamentais e
ndo governamentais e os organismos financiadores bilaterais podem juntar esforcos,
implementando as estratégias seguintes.

75. A assisténcia técnica deve ser orientada para campos estratégicos de intervencao,
com efeito multiplicador, especialmente nos paises em desenvolvimento. Uma importante
tarefa da cooperacao internacional consiste em apoiar o langamento de projectos-piloto
que tenham por objectivo avaliar novas perspectivas e capacidades de realizacéo.

76. A organizacdo de parcerias regionais ou entre paises com perspectivas semelhantes
sobre a educagdo de alunos com necessidades especiais podera traduzir-se na elaboracéo de
iniciativas conjuntas, sob o auspicio de mecanismos de cooperacéo regionais ou outros. Tais
iniciativas deverdo tirar partido dos recursos econdmicos existentes, utilizando as
experiéncias dos paises participantes e ampliando as capacidades nacionais.

77. Uma tarefa prioritaria cometida as organizacOes internacionais consiste em facilitar,
entre paises e regides, o intercambio de dados, informacGes e resultados de programas
experimentais na educacdo de criangcas com necessidades especiais. A recolha de
indicadores comparaveis, a nivel internacional, sobre o progresso da inclusdo na educacéo e
no emprego devera fazer parte duma base de dados mundial sobre a educacdo, podendo
estabelecer-se pontos de referéncia em centros sub-regionais, de modo a facilitar este
intercambio de informacdo. Deverdo também reforcar-se as estruturas regionais e
internacionais ja existentes e ampliar as suas actividades a areas tais como: a elaboracao de
medidas de politica, a programacéo, o treino de pessoal e a avaliacéo.

78. Uma grande percentagem dos casos de deficiéncia é o resultado directo da falta de
informagéo, pobreza e baixos niveis de saude. Considerando que, a nivel mundial, a
prevaléncia das deficiéncias esta a aumentar, particularmente nos paises em
desenvolvimento, deve estabelecer-se uma acg¢do concertada internacional, em
colaboracdo estreita com os esforgcos nacionais, de modo a prevenir as causas das
deficiéncias através da educacdo. Tal medida ira, por sua vez, limitar a incidéncia e
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prevaléncia dessas deficiéncias, conduzindo, consequentemente, a uma reducao das
solicitagBes que pesam sobre os limitados recursos humanos e financeiros de cada pais.

79. A assisténcia técnica internacional as necessidades educativas especiais tem origem
em numerosas fontes. E, assim, essencial garantir coeréncia e complementaridade entre
as organizagdes das Nacgdes Unidas e outras agéncias que intervém nesta area.

80. A cooperacao internacional deve apoiar seminarios avancados para gestores da
educacdo e outros especialistas a nivel regional e fomentar a colaboracdo entre
departamentos universitarios e institutos de formacdo, nos varios paises, tendo por
objectivo a realizacéo de estudos comparativos, bem como a publicacdo de documentos
de referéncia e a producao de materiais pedagdgicos.

81. A cooperagéo internacional deve colaborar no desenvolvimento de associagdes
regionais e internacionais de profissionais empenhados no melhoramento da educagéo
das criancas e jovens com necessidades especiais e apoiar a criacdo e disseminacao de
boletins informativos e revistas, assim como a realizacdo de reunides regionais e
conferéncias.

82. As reunides regionais e internacionais que tratam de temas pedagodgicos devem
garantir que as necessidades educativas especiais sejam encaradas como parte
integrante do debate e ndo consideradas como um problema a parte. Como exemplo
concreto, o tema da educacéo das criancas e jovens com necessidades especiais deve ser
incluido na agenda das conferéncias ministeriais regionais organizadas pelo UNESCO e
outras entidades intergovernamentais.

83. A cooperacdo técnica internacional e as agéncias financiadoras envolvidas no apoio
e no desenvolvimento de iniciativas para a Educacéo para Todos devem assegurar que a
educacdo das criancas e jovens com necessidades especiais faga parte integrante de
todos os projectos de desenvolvimento.

84 Deve existir uma coordenacdo internacional capaz de apoiar a acessibilidade
universal das especificacdes em tecnologia da comunicacdo, suportando a emergente
infra-estrutura de informacao.

85. Este Enquadramento de Accdo foi adoptado por aclamacéo, ap0s discussdo e
revisdo, na Sessdo Plenaria de Encerramento da Conferéncia, em 10 de Junho de 1994.
Pretende-se que constitua um guia para os Estados Membros e para as organizacoes
governamentais e ndo governamentais na implementacdo da Declaracdo de Salamanca
sobre Principios, Politica e Pratica na area das Necessidades Educativas Especiais.
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Pedagogia

VIOLENCIA E COTIDIANO ESCOLAR: UM ESTUDO SOBRE A
PERCEPCAO DA VIOLENCIA PELOS DISCENTES

Resumo:

Por: Profa. Dra. Rosane Cristina de OIiveira1
Cleonilda Ribeiro Gongalves2

A proposta deste artigo é apresentar uma discussdo sobre a questdo da violéncia no cotidiano
escolar tendo como objeto a analise da percepcao que o jovem/discente possui em relacdo a violéncia,
seja como vitima ou na condicdo de praticante do ato. As discussdes aqui apresentadas sdo os resultados
preliminares da pesquisa apresentada ao Programa de Iniciacdo Cientifica das Faculdades Integradas
Simonsen, intitulada Violéncia e Cotidiano Escolar: um estudo sobre a percepgéo da violéncia pelos
alunos de ensino médio na zona oeste da Cidade do Rio de Janeiro. O texto esta organizado da seguinte
forma: anélise da bibliografia pertinente a tematica da violéncia, impactos no cotidiano escolar e a
conceituacdo do termo percepcdo; e, com o intuito de compreender como 0 jovem discente percebe a
violéncia, foram pesquisados e relatos advindos de jornais, revistas com esse publico-alvo, ndo somente
no Rio de Janeiro, mas, tambem, em todo territorio nacional.

Palavras-chave: Violéncia, cotidiano escolar, percepcao da violéncia

guestdo da violéncia, e em especial

Introducéo

livros, teses e dissertagdes. Dos anos 1990 em
diante, esta tematica passou a gerar varios

estudos voltados para o cotidiano escolar
(Perrenoud, 2001; Ferreira, 2013; Candau,

ocorre dentro do espaco escolar, seja
promovida entre os discentes ou “agressdes”
direcionadas ao corpo docente, em sua maioria
instituicOes de ensino publico e situados em

“areas de risco” ou periferias.

Entretanto, a percepcdo da violéncia

(criminal ou n&o) por parte da juventude /



2002). Em geral, observa-se que as analises estudantes, provoca-nos inquietacio,

estdo pautadas na dimenséo da violéncia que

! Doutora em Ciéncias Sociais pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro; Professora Adjunta do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar Inter-Humanitas da Universidade do
rande Rio; Professora Adjunta das Faculdades Integradas Simonsen.

Graduanda em Pedagogia pelas Faculdades Integradas Simonsen.
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justamente porque a ideia que se constréi sobre
a violéncia depende de uma gama fatores e
visdes de mundo que pertence ao individuo: os
valores, as regras, as normas, 0s padroes
comportamentais sob os quais um determinado
sujeito esta inserido pode determinar sua forma

de interpretacéo da realidade.

Partindo desse pressuposto, a proposta
deste artigo € apresentar a relacdo entre
violéncia e cotidiano escolar a partir da
percepcao dos alunos sobre a violéncia que o
cerca. As discussdes aqui apresentadas sdo 0s
resultados  preliminares da  pesquisa
apresentada ao Programa de Iniciacdo
Cientifica das  Faculdades Integradas
Simonsen, intitulada Violéncia e Cotidiano
Escolar: um estudo sobre a percepgdo da
violéncia pelos alunos de ensino médio na

zona oeste da Cidade do Rio de Janeiro.

Inicialmente foram realizadas uma
analise da bibliografia pertinente a tematica
da violéncia, impactos no cotidiano escolar e
a conceituacdo do termo percepcdo. Em
seguida, com o intuito de compreender como
0 jovem discente percebe a violéncia, foram
pesquisados e categorizados relatos advindos
de jornais, revistas e algumas pesquisas
realizadas com esse publico-alvo, ndo
somente no Rio de Janeiro, mas, também, em
todo territorio nacional. Devido a grande
quantidade de informacdes miditicas,
optamos por observar aqueles cujos relatos

impressos ou a noticia dirigiu-se aos discursos

de estudantes vitimas ou promotores de algum
tipo de violéncia dentro ou nas imediacOes da
escola.

Assim, interessa-nos compreender até
que ponto os discentes interpretam a realidade
da qual fazem parte a partir de sua percepgéo
da violéncia e seus impactos no cotidiano
escolar em que estdo inseridos. Em outras
palavras, € nosso objetivo observar e analisar
como os alunos percebem a violéncia urbana e
de que forma tal percepcdo influencia suas
atitudes, valores e comportamentos no

cotidiano escolar.

Portanto, a importancia deste estudo
justifica-se  pela necessidade de discutir
academicamente a dimensao da violéncia e seus
impactos no cotidiano da juventude e, de acordo
com a nossa proposta, aquela que esta inserida
nos espacos escolares. Como exemplo, podemos
observar que 0s meios de comunicacdo de
massa (jornais de grande circulacdo digital e
impresso, a televisdo, as redes sociais e demais
espacos comunicativos) ao passo em que
informam incessantemente sobre a violéncia em
seus multiplos aspectos, sdao amplamente
utilizados pelos jovens. Resta-nos investigar se
e como exercem influéncia na construcdo da
percepcao sobre a violéncia por parte dos jovens
estudantes. Além disso, a proximidade com a
violéncia (se tomarmos como critério a regido
em que estdo situados) na localidade em que
moram também é um elemento componente de

olhares e elaboragéo
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de uma ideia sobre a violéncia e seus
Impactos na vida desses jovens.

O artigo estd estruturado em duas
partes: na primeira parte apresentamos uma
breve discussdo da bibliografia sobre o tema
violéncia e cotidiano escolar e o conceito de
percepcao; na segunda parte estdo impressas a
andlise do material empirico (discursos) a luz
dos conceitos e objetivos devidamente

explicitados ao longo do trabalho.

Cotidiano escolar e percepcdo da violéncia:
questdes conceituais

Na literatura pertinente, conceituar
violéncia ndo é tarefa facil. Por este motivo,
optamos por abordar esta conceituacdo a
partir dos seguintes autores: Pierre Bourdieu
(2001), Marilena Chaui (1999), Hanna Arendt
(1994) e Yves Michaud (1989). Estes autores
apontam a nogdo de violéncia a partir de
dimensdes socioldgicas, antropolégicas e
filosoficas, e, por conseguinte nos fornece
uma base importante para a compreensdo da
violéncia dentro de espacos escolares,
abordados por Vera Maria Candau (2002) e
Charlot (2002), entre outros.

A violéncia, observada como campo de
violéncia simbolica, é identificada por Bourdieu
(2001) como aquela que € imperceptivel por
aquele que a comete e, por vezes, pelos que séo
afetados direta ou indiretamente por ela, uma
vez que fazem parte de um jogo de poder

naturalizado. Tal poder

(simbdlico), seja advindo da coercdo ou da
dominacéo, seria um dos agentes da violéncia
simbdlica. Sobre o poder, Bourdieu (2007)
afirma que:

“O poder simbolico como poder de
construir o dado pela enunciagdo, de fazer
ver e fazer crer, de confirmar ou de
transformar a visdo do mundo e, desse
modo, a acdo sobre o mundo, portanto o
mundo, poder quase mAgico que permite
obter o equivalente daquilo que é obtido
pela forca (fisica ou econbmica) gracas ao
efeito especifico de mobilizagdo, s6 se
exerce se for reconhecido, quer dizer,
ignorado como arbitrario. Isto significa que
0 poder simbdlico ndo reside nos «sistemas
simbdlicos» em forma de uma
«illocutionary force» mas que se define
numa relacdo determinada — e por meio
desta — entre 0s que exercem 0 poder e 0s
gue lhe estdo sujeitos, quer dizer, isto é, na
prépria estrutura do campo em que se
produz e se reproduz a crenca. O que faz o
poder das palavras e das palavras de ordem,
poder de manter a ordem ou de a subverter,
é a crenga na legitimidade das palavras e
daguele que as pronuncia, crenca cuja
producdo ndao €é da competéncia das
palavras” (BOURDIEU, 2007, pp. 14-15).

O poder, inscrito na producdo das
palavras, diz respeito aquele enunciado por um
sujeito, uma determinada situacdo cujos

individuos envolvidos retroalimentam a crenca
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no que estd sendo proferido (em espacos
religiosos, por exemplo), e, também, na
afirmacdo de que no espaco da dominacgéo
aquele que possui poder institucionalizado
pode e deve exercer poder sobre os demais.
Assim, a violéncia, imperceptivel entre os que

estdo envolvidos, naturaliza-se.

Se, por um lado, para Bourdieu (2007),
violéncia estd atrelada as estruturas de poder,
Hanna Arendt (1994), afirma que, embora a
violéncia possa ser justificada e assimilada, néo
ha condicdes de ser legitimada, enquanto que o
poder, esse sim, é legitimo, especialmente
quando institucionalizado a partir do voto (seja
direto ou indireto) por parte da sociedade. Em
geral, afirma Arendt (1994), podemos verificar
cinco palavras que sdo tomadas como
sinbnimas: poder, vigor, violéncia, forca e
autoridade. O poder, na condicdo de
propriedade de um grupo (e nd&o de um
individuo apenas), € visivel enquanto estes
grupos mantenham-se coeso e unido, pois, caso
contrario, o poder tende a dissolver-se. O vigor,
pertence ao individuo (ou objeto), embasado em
seu caréater. A forca, por vezes confundido com
a violéncia, estd atrelado a ideia de forca da
natureza ou circunstancial em relagdo as
dimensdes fisicas ou sociais. A autoridade esta
vinculada ao status, ou seja, a posicéo
hierarquica ocupada por uma pessoa Ou mais
que denota superioridade diante dos demais
envolvidos — relacdo devidamente aceita e
incontestavel. E, por ultimo, a violéncia, que é

assimilada diferentemente dos

outros termos, pois estd alicercada na forma
instrumental, “proxima do vigor, posto que os
implementos da violéncia, como todas as
outras ferramentas, sdo planejados e usados
com o proposito de multiplicar o vigor natural

até que, em seu Ultimo estdgio de

desenvolvimento, possam substitui-lo”
(ARENDT, 1994, p. 37).
Outra  definicdo  de  violéncia,

elaborada de forma mais generalista é
apresentada por Chaui (1999), baseada em
aspectos  fisicos,  psicoldgicos, legais,
emocionais e, também, em contraposi¢do com

a ética. Para Chaui (1999, p. 3),

“Violéncia € um ato de brutalidade,
sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra
alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e
sociais definidas pela opressdo e intimidacéo,
pelo medo e o terror. A violéncia se opde a
gtica porque trata seres racionais e sensiveis,
dotados de linguagem e de liberdade, como se
fossem coisas, isto €, irracionais, insensiveis,
mudos e inertes ou passivos.” (Chaui, 1999, p.

3)

Proximo a linha conceitual de Chaui
(1999), Yves Michaud (1989), observa a
violéncia como um fendmeno empirico, uma
vez que inscreve-se na realidade social, podendo
atrelar-se ao senso comum. Esta constatagéo,
para o autor, se coloca anterior a construcéo do
conceito tedrico de violéncia. Isto quer dizer

que a ideia de violéncia em uma
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determinada realidade social, nao
necessariamente serd observada como tal em
outra sociedade. Portanto, para Michaud

(1989),

H& violéncia quando, numa
situacdo de interacdo um ou Varios atores
agem de maneira direta ou indireta, macica
Ou esparsa, causando danos a uma ou mais
pessoas em graus varidveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses, Ou em suas
participacbes  simbolicas e culturais.
(Michaud, 1989, p. 11)

Ao depararmo-nos com a concepgao
de violéncia dentro do espago escolar,
podemos verificar aspectos da violéncia
simbdlica, conforme apontado por Bourdieu
(2007), quando ha a incidéncia de atos
punitivos (castigos diversos, bullyng) ou
elementos que dizem respeito a concepg¢éo de
métodos avaliativos, relacdo de poder entre
docentes, direcdo e discentes. Ha também,
algumas questdes relacionadas a ética e
violéncia nos espacos escolares (CHAUI,
1999) e as tentativas de legitimacdo de poder
cotidianamente em escolas, utilizando como
plano de fundo alguns elementos violentos
(simbdlicos ou ndo), mas ndo legitimados
(ARENDT, 1984; MICHAUD, 1989), como o
ato de colocar grades em demasia ou puni¢éo
unida as ameacas, mais observavel entre os

alunos (brigas no interior da escola, agdes de

vandalismo). Entre os estudos sobre a violéncia
no espaco escolar, destacamos A violéncia na
escola: como os socidlogos franceses abordam
essa questdo, de Charlot (2002), que nos

apresenta a seguinte definigéo:

A violéncia na escola € aquela que se
produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada & natureza e as atividades da instituicdo
escolar: quando um bando entra na escola
para acertar contas das disputas que sdo as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma
violéncia que teria podido acontecer em
gualquer outro lugar. A violéncia a escola esta
ligada a natureza e as atividades da instituicdo
escolar: quando os alunos provocam
incéndios, batem nos professores ou 0s
insultam, eles se entregam a violéncias que
visam diretamente a instituicdo e aqueles que
a representam. Essa violéncia contra a escola
deve ser analisada junto com a violéncia da
escola: uma violéncia institucional, simbdlica,
gue 0s proprios jovens suportam através da
maneira como a instituicdo e seus agentes 0s
tratam (modos de composicdo das classes, de
atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras
desdenhosas dos adultos, atos considerados
pelos alunos como injustos ou racistas...)
(CHARLOT, 2002, p. 434 e 435).

Em consonéncia com Charlot (2002),
Candau (2002) chama a atencdo para trés
questdes fundamentais. Em primeiro lugar
violéncia social e escolar estéo relacionadas e
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possuem graus elevados de complexidade, uma
vez que a escola (na condi¢do de organizacdo),
faz parte da sociedade e, por conseguinte,
reflete o caos, a ordem ou a desordem inscrita
nos diversos espacos sociais. Em segundo lugar,
a violéncia tem causas estruturais e culturais e,
em terceiro lugar, a escola por si sé também
produz violéncia (seja simbolica ou ndo). Para
Candau (2002), a violéncia escolar pode ser
observada nas seguintes atitudes (produzidas
por discentes): ameacas, agressoes (verbais ou
fisicas), trafico de drogas no interior da escola,
a chamada “cultura da violéncia” (agdes que
denotam e geram violéncia, seja velada ou
direta ou em decorréncia da percepgédo
equivocada ou cultural que o sujeito possui
sobre violéncia), violéncia advinda do
relacionamento  familiar, depredagdes nas
escolares  ou

dependéncias imediagdes,

pichagéo, entre outras.

Do ponto de vista conceitual e de
acordo com a proposta deste artigo, que diz
respeito a discussao em torno da percepc¢ao da
violéncia por parte da juventude, é importante
chamar a atencdo para o conceito do termo
percepcao na filosofia e na psicologia. Souza
& Erdman (2003), elaboraram uma reflexdao
interessante acerca do pensamento do filésofo
Maurice Merleau-Ponty, autor considerado
um dos primeiros a dedicar atencdo especial

ao conceito de percepcao.

Os termos percepcdo e sensacao,
confundidos em um primeiro momento, em

alguns estudos da é&rea de psicologia ja
aparecem dissociados: sensacdo esta atrelada
a captacdo de estimulos, internos e externos,
devidamente conduzidos de acordo com a
capacidade cerebral. Entretanto, o aspecto
seguinte a sensacao € o ato decodificacdo dos
estimulos capturados pela sensacdo. Neste
segundo momento observamos a percepgao.
Por outro lado, a percepcdo como elemento
preocupante para a filosofia, de acordo com
Souza & Erdman (2003), esta relacionada
com as seguintes dimensdes: conhecimento,
pensamento, reflexdo, verdade, juizo,
realidade, imaginario e a questdo do ser. Para

Assis Saes (2010),

Merleau-Ponty concebe a percepgdo
COmMO um acesso originario ao mundo, um
conhecimento de existéncias pressuposto por
todos os atos da consciéncia humana. A seus
olhos, as empreitadas analiticas de algumas
filosofias classicas acabaram deixando de
lado o proprio fendmeno perceptivo. Mas essa
perda ocorreu porque, em vez de dar atencdo
a experiéncia perceptiva como um todo,
tenderam a fazer do objeto percebido um alvo

quase exclusivo. (Assis Saes, 2010, p. 2010)

Esta concepgdo aproxima-se da nossa
perspectiva, pois a percepcdo dos discentes em
relacdo a violéncia e seus impactos nos espacos
escolares ndo esta vinculado a todo ato da

consciéncia humana, mas sim, um fragmento,
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ou seja, uma dire¢cdo que ndo necessariamente
traduz-se na totalidade da realidade social em
gue o sujeito esta inserido: mas, provavelmente
um ponto de vista, uma determinada maneira de
perceber suas atitudes e a dos outros, ou de
naturalizar atitudes por percebé-las “comuns”

ou “normais”.

Analise da percepcdo da violéncia por parte
do discente impressos nos discursos em
relacdo ao cotidiano escolar.

Nas ultimas décadas, & notério o
crescimento de casos de violéncia dentro do
espaco escolar. Um olhar mais atento as
noticias constantemente apresentadas pela
midia (televisdo, internet, revistas e jornais
impressos, entre outros), apontam para
nimeros cada vez maiores de agressdes
(velada ou ndo), violéncia  sexual,
depredacOes e, em alguns casos, seguido de
morte, entre alunos, entre alunos e professores
e vice-versa. Uma breve pesquisa utilizando a
internet aponta com mais énfase para noticias
de casos de violéncia sofridos pelos

professores ou entre 0s alunos.

Entretanto, ha pouca discussdo sobre o
olhar do discente em relacdo as modalidades de
violéncia escolar, baseada naquelas
apresentadas por Candau (2002), por exemplo.
Serd que o jovem/aluno tem a nocdo exata de
suas atitudes, no caso de ser ele o promotor de
algum tipo de violéncia dentro da escola? Sera
que o jovem/aluno que passa por uma situagdo

de vitima de violéncia dentro da escola,

entende que se trata de um ato reprovado pela
sociedade? Até que ponto o jovem/aluno
percebe que o0 que esta observando,
vivenciando ou promovendo € um ato de
violéncia? Provavelmente, as respostas para
estas indagacgdes serdo incompletas na medida
em que ndo tempos condicBes de perguntar a
todos os jovens/alunos. Entretanto, € possivel
termos uma dimensdo, ainda que breve e
parcial, quando ouvimos de alguns desses

jovens/alunos os seus relatos.

Neste artigo, apresentamos alguns
relatos ou discursos advindos de alguns
jovens/alunos coletados de reportagens
diversas. Ao iniciarmos a pesquisa, em busca
desses discursos e relatos, a primeira
dificuldade foi a auséncia de frases, trechos e
narrativas ditos pelos proprios jovens/alunos
ao longo da reportagem. E mais comum
acharmos comentarios acerca dos atos desses
individuos do que algo proferido por eles.
Esta constatacdo, provavelmente, revela como
a midia entende o lugar do jovem / aluno: sem
perspectiva, sem voz e distante de ter
condicdes de argumentar sobre si, 0s outros e
0s atos (violentos ou ndo) que praticam ou

observam sendo proferidos por outros jovens.

Optamos, entdo, pela analise de trés
fatos, cujas falas dos jovens foram citadas nas
reportagens. Em 2010, um caso de agressao
promovido por mée e filha contra uma
professora da rede estadual de ensino foi

amplamente divulgado nos veiculos midiaticos
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de grande circulagdo. O que chama a atengéo
neste fato foi, justamente, a acdo conjunta da
mée e da aluna, motivadas pelo argumento de
que a professora encaminhou a aluna, apds
detectar conduta inadequada em sala de aula,

para a secretaria. De acordo com a reportagem:

O estudante Willian de Andrade, de
18 anos, ex-aluno da rede, contou ter
presenciado varios casos em que seus colegas
desacatavam professores e até chamavam
para brigar fora da escola. Segundo ele, em
nenhum desses casos seus colegas tinham
envolvimento com o trafico de drogas. “Vi
muita coisa, mas sempre fiquei calado, com
medo de apanhar dos colegas. Ja o0s
professores 0s encaminhavam para a

secretaria, mas depois eles voltavam a agir

. 3
da mesma forma”. [grifo nosso]

A agressdo fisica, seja promovida
entre 0os alunos ou partindo dos alunos
direcionada aos professores, é entendida no
trecho acima como atitude comum e passivel
de impunidade. Alem disso, ao constatar que
mesmo ocorrendo momento de repreenséo, o
retorno as mesmas atitudes de carater violento
¢ comum. Ao tornar-se um modo de agir

“comum” ou “naturalizado”, a tendéncia seria

A reportagem completa estd no endereco eletronico:
http://educacao.uol.com.br/noticias/2010/05/03/mae-
de-aluno-ajuda-filho-a-bater-na-professora-leia-
relatos-sobre-violencia-escolar.htm.

4 - x

Neste caso, € interessante chamar a atencdo para os
estudos  desenvolvidos por Emile  Durkheim,
especialmente em As Regras do Método Socioldgico,

a auséncia de percepcdo por parte do
jovem/aluno em relacdo ao juizo de valores e
reflexdo acerca do ato realizado. O siléncio
em relagdo aos casos de violéncia também
revela outra tipologia de violéncia: a violéncia
simbodlica. Ao ndo se manifestar, por medo de
sofrer agressdes, aquele que “testemunha” o
ato identifica a acdo como algo exterior a ele e
coletivo, ou seja, o individuo sozinho e sem
condicbes de enfrentar grupos maiores, ou
passa a fazer parte do grupo ou distancia-se.
Isto ocorre porque, na maioria dos casos de

violéncia entre 0s jovens, a coercdo da

. ~ . . 4
maioria consegue certa adesdo dos sujeitos.

Outra questdo que perpassa pela analise
da violéncia nos espacos escolares diz respeito
as relacbes de género e, mais frequentemente
aquelas que inserem-se nos estudos sobre
masculinidade. Entre as inUmeras reflexdes
sobre violéncia e masculinidade, um estudo
interessante foi elaborado por Sécrates Nolasco,
intitulado  Marc  Lépine:  violéncia e
masculinidade no contemporaneo. Neste artigo,
Nolasco (2003), analisou a luz das discussoes
sobre as relagbes entre masculinidade e
violéncia nas  culturas  contemporaneas
ocidentais, um crime ocorrido no dia 6 de

dezembro de 1989, na Escola de Engenharia de

Montreal (Canadé).5 De acordo

destacando que para este tedrico, o individuo diante da
coletividade ndo tem voz ou poder, pois sofre coercdo
e, por conseguinte, aceita ou resigna-se em relacdo a
vontade da coletividade.

5 - .

Marc Lépine, de 26 anos, assassinou 14 mulheres e
deixou varias pessoas feridas. A motivacdo para o ato
ndo foi devidamente esclarecida, entretanto, alguns
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com Nolasco,

Do ponto de vista social, o
desempenho de um homem é continuamente
avaliado até que se possa saber se ele € um
homem de verdade. Obter méritos confere a
ele a sensacdo de ter conseguido encontrar
seu lugar no mundo. Um lugar que sé existe
se existem desafios para serem enfrentados.
Sem desafios, muitos homens sentem-se sem
lugar ou, ainda, sem saber como ocupa-lo.
(NOLASCO, 2003, p. 30).

A busca pelo lugar no mundo,
especialmente em se tratando do masculino, é
continua, e é nesta trajetéria que a violéncia
fisica insere-se no tipo de comportamento a
praticado pelo homem, como forma de deixar
transparecer a sua virilidade. Portanto, ‘“as
sociedades contemporaneas também autorizam
0 sujeito a fazer uso da forca fisica como forma
de provar virilidade. Contudo elas o fazem
dentro de uma relacdo sujeito/objeto, mas
dentro de uma relagdo em que o0 objeto

desapareceu”. (NOLASCO, 2003, p. 31).

Na escola, uma brincadeira
conhecida como Briga de Mentirinha, ou
lutinha de meninos, narrada por uma aluna de
15 anos, € uma expressdo interessante de

psicanalistas argumentaram que o problema poderia
estar desde o perfil de paternidade sob o qual o autor
do crime esteve inserido, perpassando pela
representacdo do lugar (a Escola de Engenharia),
assimilado como um reduto de masculinidade e, por
este motivo, a presenca de mulheres era inaceitavel.

tipologias de violéncias observados no ambito
do cotidiano escolar tendo como foco de
observacao a questdo da masculinidade.

Os meninos da escola comegam com
umas brincadeiras de lutinha... D&o tapa e
soco... Ficam passando rasteira uns nos
outros. A maioria das meninas acha idiotice,
mas eles gostam pq querem mostrar q Ssao

homens e aguentam a brincadeira... O

vencedor fika se achando o fortdo. 6

O numero de meninas com atitudes
violentas no @&mbito escolar também é
crescente. Entre os varios casos que estdo
expostos na midia, chamamos a atencdo para
uma tentativa de assassinato, ocorrido no dia
16 de agosto de 2013, dentro da Escola
Estadual Belém da Camara, localizada no
bairro de Cidade da Esperanca, na cidade de
Natal. Segundo a reportagem, uma menina de
15 anos entrou nas dependéncias escolares
armada e tentou matar a professora. No
momento em que ocorreu a tentativa de
assassinato, a jovem foi impedida por uma
guarda patrimonial, entretanto, a arma
disparou e atingiu o pé da prépria aluna. Ao
tomar “consciéncia” do ato que acabara de

cometer, a jovem expressou arrependimento.

6 Ver a reportagem completa em:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/jovens-estao-
tao-violentos-adolescentes-adolescencia-594427.shtml.
Acessado em: 12/02/2015.
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Na delegacia, a aluna disse que esta
arrependida do que fez. Chorando, a
adolescente relatou com detalhes o que
aconteceu, explicou como conseguiu a arma
e, por ultimo, revelou que tem vontade de
pedir perddo a professora. “A vontade que
eu tenho é de pedir, de joelhos, perddo a
ela. S6 que eu ndo sei se ela vai me
perdoar. Ela ndo vai me perdoar pelo que

eu fiz porque eu ndo pensei na familia dela

~ . . e ol
e ndo pensei na minha familia

Este ultimo trecho, expressa a dificuldade
gue o jovem/discente tem em compreender a
gravidade ou ndo de seus atos dentro do espaco
escolar. Espaco este que, sem duvida, € um
espelho das relagBes sociais que o cerca e, por
conseguinte, local de disputas, poder, violéncia,
seja simbdlica ou fisica e de cultura da violéncia.
Os motivos, em geral futeis, que levam a atitudes

de violéncia revelam a necessidade de

“desnaturalizar” a violéncia do imaginario da
juventude, e este é, essencialmente, um dos
grandes desafios da sociedade contemporanea.

Consideracdes finais

Neste artigo procuramos apresentar
discussbes preliminares sobre a tematica da
violéncia nos espacos escolares. No primeiro
momento procuramos discutir o conceito de
violéncia, com o intuito de compreender

Ver reportagem completa em
http://g1.globo.com/rn/rio-grande-do-

algumas abordagens sobre a questdo da
violéncia e suas varias manifestacbes no
cotidiano escolar. Exploramos o conceito de
violéncia a partir de autores como Pierre
Bourdieu (2001), chamando a atencdo para a
violéncia simbolica, ou seja, um tipo de
violéncia que, em geral, € imperceptivel tanto
por quem comete, quanto por aquele é o alvo.
A ndo percepcdo desta violéncia tende a
naturalizar e, portanto, tornar impossivel
visualizar tais acGes, como aponta Bordieu,
especialmente em relagdo ao uso das palavras
(que sdo legitimadas através daquele que as
pronuncia). No caminho oposto a esta
conceituagdo, Hannah Arendt (1994) afirmou
que a violéncia ndo pode ser legitimada, mas
sim o poder, pois é institucionalizado, por

exemplo, através do voto.

Do ponto de vista filos6fico, optamos
por utilizar a argumentacdo de Marilena Chaui
(1999), cuja violéncia estd vinculada de
acordo com os estudos que abordam aspectos
fisicos, psicolégicos, legais, emocionais e,
também, em contraposicdo ao estudo da ética.
Seguindo esta linha de analise, Yves Michaud
(1989), demonstrou a violéncia na condicdo
de objeto empirico, pois encontra-se inscrito
na realidade social e ecoa no senso-comum.
Assim, para este autor, a concepcdo de
violéncia observada em uma determinada

sociedade, ndo necessariamente serd fato em

norte/noticia/2013/10/morte-de-aluna-em-jose-da-
penha-e-0-5-caso-de-violencia-em-escolas-do-rn.html
(Acessado em: 12/03/2015).
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outra estrutura social, pois depende de
participagdo simbolica e cultural para ser
determinada.

No espaco escolar, os estudos que
embasaram nosso artigo estdo alicercados em
Charlot (2002) e Candau (2002), cujas anélises
abordam a tematica levando em consideracao
as seguintes prerrogativas: a violéncia escolar
esta em consonancia com a violéncia social; a
violéncia escolar tem causas estruturais e

culturais; e a propria escola produz violéncia.

Na segunda parte do artigo, analisamos
trés casos / relatos de violéncia cometidas por
jovens / discentes, a luz das questdes tedricas
apresentadas na primeira parte e a questao da
masculinidade, que aparece como um
problema no ambito escolar, justamente pela
“cultura machista” que envolve a sociedade
contemporanea. Outra questdo a ser observada
foi a dificuldade em captar na midia falas
(reportagens) dos jovens, o que pode revelar a
dificuldade que os meios midiaticos possuem

em “dar” voz a estes sujeitos.
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COMPORTAMENTO HIDROLOGICO EM LATOSSOLOS SOB DIFERENTES
SISTEMAS DE PLANTIO: SUBSIDIOS A RECUPERACAO DE AREAS
DEGRADADAS

Por: Marcelo Wermelinger Lemes1
Hugo Machado Rodrigues

Reiner Olibano Rosas3

Resumo

Para promover a manutencdo e/ou aumento da produtividade agricola e a conservacgdo
ambiental, torna-se crescente a preocupacdo com o problema da erosdo, como langando base para
diversos estudos. O objetivo central deste trabalho é analisar o comportamento da dgua no solo em
areas com diferentes usos, em diferentes sistemas geomorfolégicos buscando compreender a
variacdo temporal e espacial do caminho percorrido pela agua e sua resposta erosiva. Os estudos
foram desenvolvidos em parcelas experimentais de erosdo (Estacdo Experimental doe pesquisas
Sobre Erosdo POSGEO/UFF) por intermédio de sensores de matriz granular (GMS), distribuidos
nas profundidades de 20 e 40 cm. Os resultados de potenciais matriciais demonstram que a parcela
sem cobertura vegetal apresenta valores mais elevados em relacdo aos sistemas de gramineas,
estando mais tempo préxima a saturacdo. Em contrapartida, o sistema de graminea apresenta uma
perda de umidade mais acentuada. No que se refere a perda de agua e solo, pode- se observar uma
diferenga significativa entre os sistemas no controle do processo erosivo.

Palavras chave: Agua no solo, Potencial Matricial e Pluviometria

! Doutorando em Geografia UFF, Professor FEFIS, Anéalise dos solos, dos processos erosivos e do comportamento
hidrolégico em colinas dissecadas e morros rebaixados sob diferentes usos na unidade de gestdo Santo Antbnio do
aratud: Silva Jardim /RJ. marcelowlemes@hotmail.com
3 Graduando em Geografia UFF, bolsista FAPERJ. hugomr@id.uff.br
Doutor em Geografia UFRJ, Diretor do instituto de Geociéncias, UFF. reinerrosas@id.uff.br
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Introducéo

conhecimento referente ao movimento da agua no solo bem como suas respostas aos

processos erosivos diferentes sistemas € de grande importancia, pois permite que sejam estabelecidas
comparagdes em _relagao aos aspectos qualitativos e quantitativos entre 0s sistemas em uso,
possibilitando a escolha daquele que melhor se adapta as condigdes especificas de

cada regido.

O entendimento do caminho percorrido pela agua em diferentes porcdes da encosta é
extremamente complexo e requer uma anélise do fendbmeno em diferentes escalas espaciais. A agua da
chuva alcanca o canal percorrendo diversos caminhos e a dinamica desses fluxos vai variar de uma area
para outra, devido, principalmente, as caracteristicas estruturais do solo, a presenca de descontinuidades

no perfil e a umidade antecedente entre outros fatores4. Os fluxos de agua ao longo da encosta podem
percorrer quatro rotas distintas, dentre as quais podemos citar: o fluxo superficial hortoniano, o fluxo

. - - ~ 5
subterraneo, o fluxo subsuperficial e o fluxo superficial de saturacao.

A &gua move-se no sistema solo-planta-atmosfera em qualquer uma de suas fases, sendo que 0s

. . « . .6 . . . .
principais movimentos ddo-se na fase liquida.” O movimento de dgua no solo é resultante do gradiente
de potencial total, o qual ocorre no sentido de potencial total decrescente e, cuja intensidade, é afetada

pelo meio fisico, principalmente, pelas propriedades do solo em que ocorrerd 0 movimento.

Ha& varios processos e equipamentos que permitem a determinacdo indireta do teor de agua
do solo, como por exemplo, os métodos elétricos (resisténcia ou a capacitancia do solo), os métodos

_— .. A . . : - 8
térmicos (condutividade térmica), a tensiometria (potencial matricial), entre outros.” A cobertura

vegetal funciona como uma camada sobre o0 solo que o protege da agéo direta das gotas da chuva,
assim como aumenta a capacidade de infiltracdo pela acdo das raizes, além de proporcionar uma
alteracdo estrutural no solo. As raizes atuam como caminhos preferenciais da entrada da agua na

. 9
matriz do solo.

4 BERTOLINO, A. V. F. A. Influéncia do Manejo na Hidrologia de Solos Agricolas em Ambiente Serrano: Paty do
Alferes — RJ. Tese de Doutorado, UFRJ, Rio de Janeiro, 2004.

5DUNNE, T. (1978). Field studies of hillslope flow processes. In: Kirkby, M. J. (Ed.). Hillslope Hydrology. New
York: John Wiley & Sons, 1978. pp. 227-289.

° REICHARDT, K. A &gua em sistemas agricolas. S&o Paulo: Manole, 1990. Resumo, 26. S.R. & DECHEN, S.C.F,,
1986. Perdas por erosdo de nutrientes vegetais.

;SIJ—%IOLLEL, D. Solo e agua, fendmenos e principios fisicos. Porto Alegre, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

CICHOTA, R. Avaliacdo no campo de um TDR segmentado para determinacgdo de umidade do solo. Escola Superior
de Agronomia Luiz Queiroz (dissertacdo de mestrado) Piracicaba — S&o Paulo, 2003.

GRENWAY, D. R. Vegetation and slope stability. In: Anderson, M. G. e Richards, K. S. (Eds).
Slope Stability. New York: John Wiley & Sons, 1987. pp. 187-230.
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Entre os sensores de resisténcia elétrica, destaca-se os de blocos de matriz granular (GMS)
que operam com 0 mesmo principio de resisténcia elétrica dos blocos de gesso e contém uma
pastilha de gesso inserida na matriz granular, conectado a um medidor de corrente elétrica. Os GMS
apresentam um baixo custo e a medicdo dos sensores pode ser feita a distancia, por intermédio de
fios elétricos, fazendo com que as plantas e 0 solo permanegam relativamente intactos ao longo do

. 10
monitoramento.

A motivacdo deste trabalho é criar uma base concisa para delimitacGes de &reas com grande
potencial erosivo na Estacdo Experimental de Pesquisas sobre Erosdo (EEPE/LAGEF) que
encontra-se em funcionamento desde 2009 através de recursos oriundos do edital universal CNPQ
2009 com o projeto: mantém-se com auxilio financeiro da FAPERJ com o projeto 111.543/2013.

Desta forma, o objetivo deste trabalho é analisar o comportamento da agua no solo em areas
com diferentes usos, buscando-se entender a variacdo temporal e espacial do caminho percorrido
pela agua. Em termos especificos pretende-se:

Mensurar o potencial matricial através de Sensores de Matriz Granular (GMS) em
profundidades de 20cm e 40cm;

Mensurar o potencial matricial através de Sensores de Matriz Granular (GMS) em areas de
gramineas (Brachiara Docubens) e em &reas sem cobertura vegetal,

Avaliar os indices pluviométricos através da leitura da altura de chuvas.

Metodologia

A Sub-bacia Santo Antdnio do Maratud, com uma area total de 2.781 ha, esta inserida nos
limites do municipio de Silva Jardim, tendo acesso pela BR 101 (km 224 norte). O acesso se da pela
Fazenda Vale do Cedro onde sdo desenvolvidas atividades agropecurarias, genética de gado leiteiro
e pesquisas sobre eroséo (Figura 1). Esta sub-bacia esta inserida dentro dos limites do municipio de

Silva Jardim que conta com uma populacéo de 22.158 habitantesll, faz divisa com os municipios

de Casimiro de Abreu, Nova Friburgo, Rio Bonito, Cachoeiras de Macacu e Araruama. Ocupa uma
area total de 938,336 km2. Dentre as localidades mais importantes no territério municipal (todas
proximas a Serra do Mar), estdo Aldeia Velha, Bananeiras e Gavides.

10SHOCK, C Soil water potencial measurement b I%ranular matrix sensor. In Stewart, B. A.; Howell, T. A (Eds.). The
Encyclopedia of Water Science. New York: Marcel Dekker, 2003, pp. 899-903.

11_Instituto Brasileiro de Geografia E Estatistica (IBGE). Diretoria de Pesquisa e Informética. Censo Demogréfico 2010.
Disponivel em: <http:// www.ibge.gov.br >. Acesso em : 04/12/2013.
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Figura 1: Mapa de localizagdo onde podem ser observadas as vias de acesso, a hidrografia e
a delimitac@o da Sub-bacia Santo Antdnio do Maratud.

Antes de iniciar os trabalhos com os GMS foi elaborado um mapa de uso e cobertura para o
reconhecimento da &rea em a fim de nortear os locais de instalacdo desses instrumentos. Apos a
finalizagdo da edicdo das classes separadamente, as mesmas foram unidas no ArcGIS 10, de acordo
com a seguinte prioridade: corpo hidrico, area agricultura, floresta, pastagem e areas edificadas,
solo exposto. Em seguida, foi necessario fazer a edigcdo de pequenos poligonos restantes.

Por fim, foi realizado o célculo de areas para as diferentes classes obtidas. Trabalhos de campo
foram realizados visando conhecer a realidade local, reconhecer os padrdes espectrais das diferentes
classes de uso e cobertura da terra na &rea de estudo, sanar ddvidas para a interpretacdo visual das
imagens e gerar informacdes atualizadas. Para tanto, coletaram-se pontos amostrais, de referéncia, para
todas as classes mapeadas como pode ser observado na figura 2 que demonstra, em diversas partes da
Sub-bacia Santo Ant6nio do Maratuad, sinais evidentes de degradacdo ambiental, que acabam gerando as
altas taxas de erosdo superficial levando que chegam ao canal fluvial o qual demonstra grande
concentracdo de sedimentos em suspensdo fator que contribui para a qualidade das aguas, além de

encostas degradadas associadas as praticas agropecudrias desenvolvidas na regido.
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Figura 2: Croqui de imagens de encostas com processos avancados de degradacao.

Os blocos de matriz granular foram saturados durante sete dias e depois instalados nas
parcelas. Antes de obter as leituras dos sensores de umidade do solo, é realizada a leitura de um
geotermdmetro instalado dentro da parcela SC na profundidade de 11 cm, 0 monitoramento com 0

leitor digital Watermark® ocorre diariamente as 17:00 (Figura 3A e 3B).

O Sensor de Matriz Granular (GMS) é composto por dois eletrodos acoplados em um bloco
de gesso compactado que esta envolvido por uma matriz granular (areia quartzosa), sendo que a
condutividade elétrica varia em funcdo da umidade presente. A partir do equilibrio entre os valores
de sucgé@o matricial do sensor e do solo que o envolve pode-se obter a suc¢do do solo por meio de

.. 8 e . . .
uma curva de calibracdo . O corpo das sondas é cilindrico, medindo aproximadamente oito

centimetros, sendo a matriz granular envolvida por uma tela de aco sobre uma manta sintética que
possibilita o contato com o solo (Figura 3C).

As leituras em resisténcia (k) obtidas das sondas sdo convertidas através de um sistema de
aquisicdo de dados para valores de suc¢do (kPa). Quanto maior a umidade do solo, maior o teor de agua
no interior do sensor; e a medida que o solo seca o sensor também perde agua, fazendo com que
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a resisténcia ao fluxo de eletricidade diminua. Isto €, a resisténcia elétrica diminui quando o loco
seca (apresentando valores proximos a -200 kPa) e aumenta quando se torna molhado (apresentando
valores proximos a 0 kPa). De acordo com Pereira et al. (2006).

Figura 3: (A) Aferidor de campo fazendo uso do eo@ipamento, (B) Conjunto do medidor e sensor

de umidade de solo (GMS) da marca Watermark e (C) Estrutura externa e interna com as
dimensdes reais do GMS.

A quantidade de chuva é medida em termos de volume de &gua precipitada por unidade de
.9 . . . . . . ~ ..
area . Este monitoramento é realizado através de pluviémetros simples, que sdo recipientes

cilindricos circulares, abertos para a atmosfera e fechado na base, com a finalidade de armazenar o
total de agua precipitada. Podem ser fabricados por empresas de instrumentacdo meteorologica, que
geralmente, fazem aparelhos mais elaborados de metal, ou podem ser construidos artesanalmente
com tubos de PVC e até mesmo garrafas plasticas de refrigerante (Figura 4A).

Na figura 4B pode ser observada uma proveta milimetrada adquirida pelo projeto, a fim de
facilitar no momento de conversdo dos dados pluviométricos de mililitros (ml) para milimetros
(mm) que é o modelo mais utilizado para apresentacéo.
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Figura 4: (A) Pluviémetro utilizado para aferi¢do dos indices pluviométricos. (B)
Proveta milimetrada utilizada.

Resultados e discussao

Neste momento sdo expostos os resultados obtidos ap6s a elaboracdo do mapeamento de uso
e cobertura do solo em escala de apresentacdo 1:45.000 e escala de andlise 1:7.000. e os resultados
adquiridos apdés doze meses de monitoramento continuo nas Estacdo Experimental de Pesquisas
sobre Erosédo (EEPE/POSGEO?UFF).

Anélise do uso e cobertura do solo

O mapeamento tematico de uso e cobertura do solo elaborado por este trabalho (Figura 5),
no software ArcGis 10, através da classificagdo supervisionada, constatou-se que a maior parte das
areas sao recobertas por vegetacdes de Gramineas (64,5%). Essa cobertura de graminea tao evidente
denota a ocupacéo inicial de toda a regido que desde o sec. XVII foram utilizadas para atividades

agropastoris, remontando um ambiente de degradacéo muito avancada.

Seguida por areas cobertas por remanescentes de Mata Atlantica (30%), que seria a vegetacdo
priméria ou secundaria da regido, a qual sofreu com a utilizacdo desenfreada pra retirada de madeira
para producdo de carvao e sendo substituidas por culturas tropicais na década de 1970. Hoje esses
remanescentes concentram-se nas areas de relevo montanhoso e acidentado, que sdo protegidas por lei
como Areas de Preservacdo Permanente por apresentar altas declividades e representarem a pequena
porcdo que os agricultores da regido mantém preservada em suas propriedades, com grande risco a
erosdo e abrigo dos mananciais hidricos. Entretanto, estdo vulneraveis ao avanco da agricultura sem

técnicas conservacionistas e presenca de vegetacdo secundaria inicial em algumas areas, além da
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instalacdo de dutos da Petrobrés (tubulacdes enterradas) pela regido, criando verdadeiras rodovias

e . . 10
artificiais

_Mapa de uso e cobertura da sub-bacia Santo Antonio do Maratua
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Figura 5: Mapa de uso e cobertura do solo na Sub-bacia Santo Anténio do Maratua.

A agricultura mesmo sendo importante para a economia da regido, ocupa apenas uma area
de 78héa correspondendo & 2,8% e 0s corpos hidricos apresentam-se na casa dos 0,75%, lembrando

. - . ® .
que a imagem do satélite WordView  utilizada para este mapeamento fora capturada no periodo

seco do ano de 2009, o que justifica tdo poucas ocorréncias desses corpos.

A pouca expressao da agricultura mesmo em areas de baixadas € ser entendida pela grande
area de inundacdo do Rio S&o Jodo que deixa os solos saturados durante um periodo de trés a quatro
meses por ano, impossibilitando o cultivo das culturas tropicais tradicionais desta regiao.

Existem também os percentuais de solos expostos, sendo estas geralmente em um perimetro
em torno das sedes de fazendas que foram identificadas como edificacdes e representam 0,65% de
ocorréncia, o que nos levou a pensar na instalacdo das parcelas experimentais de erosdo integrando
gramineas e solos expostos.
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Anélise do comportamento hidrico

A andlise detalhada da precipitacdo é importante no entendimento do comportamento
pluviométrico da regido e na interpretacdo dos dados de potenciais matriciais, pois mostra a resposta
da matriz do solo ao evento chuvoso e a auséncia dele. Desta forma, foi analisada a precipitacao e 0s

potenciais matriciais da agua no solo diariamente, no periodo de junho 2013 a maio de 2014.
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Figura 6: (A) Potencial Matricial em diferentes usos e profundidades na encosta em Morro
Rebaixado, (B) Potencial Matricial em diferentes usos e profundidades na encosta em Colina
Dissecada.
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Verificou-se que no més de junho de 2013, inicio do monitoramento, as parcelas GR
(graminea do tipo Brachiaria decumbens) e SC (sem cobertura vegetal) apresentam valores de
potenciais matriciais bem semelhantes e muito proximos da saturacdo ou saturados (0 kPa). Esse
comportamento é esperado, pois 0s blocos de matriz granular necessitam de tempo (dias e até
meses) para se adaptar ao sistema (Figura 6).

No més de julho, a parcela SC apresentou uma resposta a auséncia de eventos chuvosos
durante 09 dias, com uma média de valores na casa dos -48 kPa na profundidade 20 cm e -20kPa na
profundidade 40cm, indicando que o solo estava mais seco em menor profundidade. Porém, com o
passar do tempo essa situacdo se inverte, e a profundidade de 20 cm apresenta valores maiores
(proximos de 0 kPa) em relacdo a profundidade de 40 cm, como no dia. Esse comportamento é
esperado em sistemas sem cobertura vegetal, pois a falta de cobertura mantém a superficie do solo
exposta as intempéries climaticas e mais compactada devido ao efeito direto da dgua da chuva no
solo, 0 que gera uma dificuldade na drenagem e, consequentemente, maior retencdo de agua nos

primeiros centimetros do solo.

A partir do més de agosto, os indices (kPa) vao se tornando mais distintos nos diferentes
sistemas com o passar dos dias, e a parcela GR apresenta potenciais matriciais cada vez mais
distantes da saturacdo (0 kPa) e cada vez mais diferenciados do sistema SC. Isso ocorre devido ao
crescimento e desenvolvimento da graminea na parcela GR, que gera um comportamento

diferenciado devido a estruturacdo do solo.

O més de outubro é o inicio do periodo Umido, ou seja, de concentracdo de chuvas na
regifo. E importante destacar que na parcela SC, os valores de kPa na profundidade 40 cm se
mantém maiores do que na profundidade 20 cm, mostrando a retencdo da agua nessa profundidade,
esse comportamento se mantém nos meses de novembro de 2013 a maio de 2014. Com exceg¢do ao
més de janeiro que apresentou uma das maiores estiagens ja registrado na historia dessa regido.
Durante esses meses, a parcela SC na profundidade 40 cm variou em 0 e — 10 kPa, sendo que
durante dezembro, a parcela se manteve saturada durante todo o més. Ja o sistema GR apresenta
uma maior variacdo nos indices de kPa, um comportamento mais dindmico, com respostas mais

rapidas a auséncia ou presenca dos eventos chuvosos.

Considerac0es finais

A metodologia de classificacdo de uso e cobertura empregada foi eficiente para a separacao dos
principais alvos de interesse, evitando-se grande trabalho de digitalizacdo, uma vez que as classes
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sdo distribuidas ao longo da &rea mapeada, muitas vezes em pequenos e numerosos poligonos. O
trabalho de verificacdo terrestre foi fundamental para a confirmacao das classes mapeadas, que muitas

vezes sdo confundidas visualmente na imagem, assim como pelo classificador utilizado.

Ap0s as anélises dos gréficos, o sistema em morros rebaixados, principalmente o coberto por
gramineas mostrou-se com boa drenagem nos periodos seco e imido, comprovando uma boa
estruturacdo do solo, tendo em vista sua estrutura radicular, cobertura vegetal que permite uma boa

distribuicdo da 4gua ao longo do solo e m relacéo a parcela SC.

Diante disso, & necessario a implantacdo emergencial de uma pratica do manejo
conservacionista para que o0s solos em processo de erosao possam apresentar melhores respostas tanto
quanto a sua qualidade como da dindmica da &4gua refor¢ando que a problematica da exposicdo do

solo as intemperes climaticas quando se faz uso de préticas agricolas intensivas.
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IGUALDADE MATERIAL X IGUALDADE FORMAL: UMA DISCUSSAO
SOBRE O SISTEMA DE COTAS NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

presente artigo tem por objetivo

discutir os motivos que levaram o
Supremo Tribunal Federal a decidir

pela constitucionalidade das cotas raciais.
Utilizo como método a comparacdo entre
diversos autores que levaram a questdo das
cotas para trés campos que serdo o foco da
minha andlise, quais sejam: a questdo social, a
questdo politica e, sobretudo, a questdo
juridica que permeia a introducdo do sistema
de Cotas pelas Universidades Publicas — ou

seja, pelo Estado — brasileiras.

E muito comum ouvir que o Brasil é
um pais sem preconceito, onde ha a aceitacéo

“democratica” de todos. Seriamos nessa
leitura, um pais amistoso que reune diversas
etnias. Ao longo de nossa Historia tivemos
migracdes de italianos, chineses, portugueses,

! Graduanda em Direito pela Universidade Candido Mendes

. . 1
Por: Giselle Torres Fiquene

libaneses, arabes, holandeses, alemaes,
judeus, japoneses, ou seja, SOmMOS UM pPoOvVo
formado por diversas nacdes, isto é o que
podemos chamar de um caldeirdo étnico.
Todas essas culturas contribuiram para a

formacdo da sociedade brasileira.

A imagem de pais miscigenado cria
uma sensacao falsa de que o brasileiro ndo é
racista. No nosso dia-a-dia podemos perceber
0 quao racista nossa sociedade ainda €, dadas
as ocupac0es e posicOes sociais exercidas por
negros e brancos. Esse preconceito ainda é
um rango deixado pela colonizagdo
portuguesa no Brasil, que utilizou a méo de
obra escrava e difundiu o pensamento de que
0 negro pertencia a uma raga inferior, o que

justificava a sua exploragéo.
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Segundo Lilian Moritz
Schwarcs, no século XIX, o racismo
cientifico divulgou a idéia da divisao de racas,
isto é, dividia a humanidade em brancos,
pretos e amarelos. O determinismo biol6gico
gerou a hierarquizacgéo das racas que aliado ao
pensamento positivista colocou 0s brancos
como raca  superior, ressaltando a
superioridade européia, pois esta seria a
sociedade mais desenvolvida, o0 modelo para
todas as outras. Para a autora € preciso
entender o contexto em que estas ideias foram

inseridas no Brasil.

“...0 argumento racial foi politica
e historicamente construido, assim como
o conceito “raga” que além de sua

definicdo bioldgica acabou recebendo

. ~ . ‘)’2
uma interpretagdo, sobretudo social.

No Brasil, a primeira Republica
buscou europeizar o pais, em especial a
capital: Rio de Janeiro, principalmente no
periodo conhecido como “Belle Epdque”. Na
primeira década do século XX o Estado
buscou uma civilidade, um desenvolvimento e

uma modernidade anti-africana.

Ao fim da escraviddo no Brasil, muito
se pensou e se discutiu sobre o que fazer com os
ex- escravos: Que papel passariam a ocupar na
sociedade? No entanto, nada foi feito para que
os efeitos do fim da escraviddo fossem

solucionados ou amenizados. Essa parcela da

2 SCHWARCS, Lilian Morits. O Espetaculo das

Racas.S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.p.17

populagdéo  foi  marginalizada e  foi
estigmatizada como inferior. Nao se trata de
denunciar o que fora feito em 1890 ou 1900,
mas de constatar como o Estado pensava sua
relacdo com 0s mais pobres e 0s negros. A
eles cabia os servicos subalternos, para o qual
uma educacdo rudimentar, a vigilancia e a
violéncia seriam 0 unico meio de civiliza-los,
ou suporta-los. Um exemplo disso foi a
criminalizacdo da capoeira como retrata
Renato Neves Tonini, ao abordar o codigo

penal de 1890.

“Art.402 Fazer nas ruas e pracas
publicas exercicios de agilidade e
destreza  corporal conhecidos pela
denominacdo capoeiragem: andar em
correrias, armas ou instrumentos capazes
de produzir uma lesdo corporal
provocando tumultos ou desordens,
ameacando pessoa certa ou incerta, ou

incutindo temor de algum mal: Pena- de

prisdo cellular por dous a seis mezes.”

Essa relagéo social de dominagdo sedimentou
a distincdo entre ragas gerando ou provocando
0 preconceito racial que claro, se alimentou
de um passado escravista. E numa sociedade
escravista, quando da abolicdo, os 388 anos
anteriores  ja  teriam cuidado de

institucionalizar uma sociedade com negros e

3 Artigo 402 do Codigo Penal de 1890.
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brancos distribuidos de forma desigual entre o
topo, 0 meio e a base da piramide econémica
e social.

O preconceito no Brasil possui uma
caracteristica peculiar. Enquanto na Europa e
nos Estados Unidos as praticas racistas sao
facilmente reconhecidas, no Brasil tem-se
geralmente uma negacdo dessas praticas. E
incomum pessoas ou instituicdes assumirem o
racismo no Brasil. H& muitos anos o
preconceito racial € uma pratica moralmente
criticada, no entanto o preconceito esta
culturalmente aceito, tdo absorvido pela
sociedade brasileira que fica dificil combaté-
lo, embora seja possivel enxergé-lo. Mas isto
cria uma dificuldade maior para lutar contra o

racismo no Brasil.

O preconceito foi reconhecido pela
Constituicdo de 1988, uma vez que em seu
artigo 5° precisou apontar a igualdade de todos
perante a lei, buscando evitar no territério

nacional distingdo de qualquer natureza.

Racismo X Principio da Igualdade

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe
ao nosso ordenamento juridico uma série de
principios como: a dignidade da pessoa
humana, a igualdade, liberdade de expressao
entre outros. Como ponderam Humberto
Avila e Miguel Reale.

4.AVILA, Humberto. Teoria dos Principios da
definicdo a aplicagdo dos Principios Juridicos. 14
ed.Sao Paulo:Melhoramentos, 2013

“Os principios s3ao normas
imediatamente finalisticas,
primariamente  prospectivas e com
pretensdo de complementaridade de
parcialidade, para cuja aplicacdo se
demanda uma avaliacdo da correlagdo
entre o estado de coisas a ser promovido
e os efeitos decorrentes da conduta

havida como necessaria a sua

4
promogao.”

Assim, os principios sdo norteadores
para a aplicabilidade da norma juridica. N&o
de modo horizontal, isto € com um
ordenamento de valores de baixo para cima
como se o principio tivesse maior valor que a
norma ou que um principio fosse mais
importante que outro. E necessario que se
entenda que o juizo de valores deve ser
estabelecido sob uma Otica finalistica, onde se
integram as razBes e contrarrazfes para que se
apliqgue o consenso e ndo haja ofensa ao
ordenamento juridico vigente. Ou seja, as

cotas ndo podem ferir a constituicéo.

“A nosso ver, principios gerais
de direito s@o enunciagbes normativas
de valor genérico, que condicionam e
orientam a compreensdo do

ordenamento juridico, quer para a sua
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aplicacdo e integracdo, quer para a

~ 5
elaboracdo de novas normas.”

No entanto, pode haver conflitos entre
normas e principio ou até mesmo, entre
principios, que sera dirimido através de um
juizo de valor a fim de se alcancar o justo.

Para se questionar a ofensa aos
principios constitucionais a Constitui¢do
Federal prevé o wuso da Arguicdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF).

“Cabera,

arguicéo de descumprimento de preceito

preventivamente,

fundamental perante o0  Supremo
Tribunal Federal com o objetivo de se
evitar lesbes a principios, direitos e

garantias fundamentais previstos na

Constituicao Federal, ou,
repressivamente, para  reparé-las,
quando  acusadas pela  conduta

comissiva ou omissiva de qualquer dos

poderes pliblicos”6

A fim de alcancar a equidade e assim
atender ao principio da igualdade, o governo
brasileiro elaborou uma série de acdes para
que possa reparar as mazelas deixadas pelo

> REALE, Miguel. LicBes Preliminares de Direito. 27
ed. S&o Paulo: Saraiva, 2002

6 MORAES, Alexandre. Direito Constitucional. 28 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2012

escravismo em nossa sociedade, essas agoes
sdo chamadas de acbes afirmativas, que

(13

segundo Daniel Sarmento “... sdo medidas

publicas ou privadas, de carater coercitivo ou

ndo, que visam promover a igualdade

substancial, através da  discriminacdo
Y

positiva...

As acles afirmativas sdo meios pelos
quais o Estado tenta diminuir as desigualdades
entre os membros da sociedade, com o objetivo
de promover um tratamento isondmico. Através
das acOes afirmativas os interesses dos grupos
vulneraveis sdo protegidos. Vale ressaltar que
as acoes afirmativas sdo utilizadas na protegéo
de diversos grupos que sofrem alguma
discriminacdo ou estdo em risco social, como os
idosos, as mulheres, criangas e adolescentes,
indigenas e homossexuais. Para isso leis
especificas foram criadas como a lei Maria da

Penha, ECA, Lei de protecdo ao idoso e outras.

O principio da igualdade é resguardado
pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, no entanto o que se tem é uma
igualdade formal, na forma da lei. O que se
busca com as acOes afirmativas, € que essa
igualdade preconizada na constituicdo seja
realmente efetiva na sociedade, alcancando a
igualdade material. Para isso usa-se a

discriminacdo positiva, isto &, a lei protege

"FERREIRA. Renato (org.). Acdes Afirmativas, a
Questdo das Cotas. 1 ed. Rio de janeiro: Impetus, 2009
p.84
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determinado segmento imputando-lhe alguns

“privilégios” para que se alcance a paridade
entre os diversos grupos sociais.

As acOes afirmativas geraram muitas
discussbes quando da sua implantacdo e ainda
geram, entre muitos grupos da nossa sociedade.
E um assunto polémico. A primeira vista pode
parecer uma discriminacgao reversa, ou seja, 0
grupo até entdo ndo vulneravel, visto como
dominante, passa a ser preterido, mas ndo é essa
a intencdo das acOes afirmativas, o que se

almeja é a igualdade de oportunidades.

A lei de cotas, Lei 12.711/2012
regulamentada pelo decreto 7.824/2012,
garante a reserva de 50% das vagas das
universidades federais para alunos oriundos
integralmente do ensino médio puablico. As
vagas reservadas as cotas serdo ainda,
subdivididas metade para alunos de escolas
publicas com renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a um salario minimo e meio
e ainda um percentual correspondente ao da
soma de pretos, pardos e indigenas no Estado,

de acordo com o Ultimo censo realizado.

“ Art. 2° As institui¢des federais
vinculadas ao Ministério da Educacdo
que ofertam vagas de educacao superior
reservardo, em cada curso e turno, no
minimo cinqlilenta por cento de suas
vagas para estudantes que tenham

8 Decreto 7824/2012

cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas, inclusive em
cursos de educacdo profissional técnica,
observadas as seguintes condigdes:

(.

I. Proporcdo de vagas no minimo
igual a de pretos, pardos e indigenas na
populacdo da unidade da Federacéo
local de oferta de vagas da instituicdo,
segundo o ultimo censo demografico
divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, que sera
reservada por curso e turno, aos

autodeclarados  pretos, pardos e

. 8
indigenas.”

Contudo, as vitorias do movimento
negro diante da introducdo das cotas nas
Universidades Publicas brasileiras geraram
uma  mobilizacio  contraria a  sua

aplicabilidade.

A antrop6loga Yvonne Maggie e
varios outros intelectuais, artistas e demais
profissionais brasileiros que leis com base no
conceito de raga tendem a segregar. A
implementacdo de Leis que sejam alicercadas
no conceito de raga provocam na pratica,
segundo manifestaram, a separacdo e ndo o

combate ao racismo, tendo em vista que
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estabelece situacdes diferenciadas com base
em etnias e cor da pele.

“O PL de cotas torna a reserva
de vagas par negros e indigenas as
instituicOes federais de ensino superior.
O chamado Estatuto da Igualdade racial
implanta uma classificagéo racial oficial
dos cidaddos brasileiros, estabelece
cotas raciais no servigo publico e cria
privilégios na relacbes comerciais com
0 poder publico para empresas privadas
que utilizem cotas raciais na contratacao
d funcionarios. Se forem aprovados, a
nacdo brasileira passard a definir os
direitos das pessoas com base na
tonalidade da sua pele, pela “raga”. A

histéria ja condenou dolorosamente

. 9
estas tentativas.”

Para os autores do manifesto as cotas
em universidades e o estatuto da igualdade
foram criados com a intencdo de promover a
equidade. S&o leis criadas a partir do conceito
de raca difundido com o racismo cientifico do
século XIX o que de fato pode causar ou
acentuar a diviséo do povo brasileiro. O orgulho
étnico estaria sendo valorizado quando o correto
seria desvalorizar identidades seccionais em
prol de identidades mais coletivas. Este orgulho

étnico seria estranho a

Manifesto Contra as cotas raciais, 2006.
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/documentos/leia-

nossa sociedade e ndo deveria ser cultivado
nas politicas educacionais.

Os combatentes foram para a trincheira
e de 2005 a 2010 a discussdo sobre as cotas
ferveu no Brasil, sobretudo no ambiente
académico e em artigos publicados nos
principais jornais do pais. No “O Globo” em
11 de julho de 2006 Miriam Leitdo publicara
um texto (“Teses e Truques™) que acusava 0S
que se manifestavam contra as cotas de tentar

“truncar o debate” e de ndo possuir teses, mas

“truques” que visavam manter o Brasil no
mesmo abismo social entre negros e brancos
que nosso pais se encontra.

Em 2009 este debate chegou ao STF,
que discutiu a constitucionalidade das cotas
para afro descendentes — como parte do
movimento negro passou a chamar os negros
brasileiros.

As Cotas foram parar na pauta do
Supremo por conta do Partido Democrata
(DEM) que ajuizou a Argligdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF) n° 186 em face do Reitor da
Universidade de Brasilia (UnB) ter utilizado
sua autonomia universitaria para estabelecer
cotas raciais. O DEM questionava atos
administrativos do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da Universidade de
Brasilia que havia determinado a reserva de

vagas oferecidas pela universidade. O partido

integra-manifesto-contra-as-cotas-raciais/  visto em
26/02/2014
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alegou que a politica de cotas adotada na UnB
feria varios preceitos fundamentais da
Constituicdo Federal de 1988, como os
principios da dignidade da pessoa humana, de
repudio ao racismo e da igualdade e ainda, o
desrespeito aos  dispositivos legais que
estabelecem o direito universal a educagdo. No
entanto o resultado do julgamento considerou
constitucional a politica de cotas étnico-raciais
para a selecéo de estudantes da UnB. O STF foi

na contramao da tentativa do DEM.

O Ministro Ricardo Lewandowski,
relator, afirmou que as politicas de acédo
afirmativas  proporcionam um ambiente
académico diversificado, plural e tem o
objetivo de superar distorcdes sociais

historicamente consolidadas.

“Para  possibilitar que a
igualdade material entre as pessoas seja
levada a efeito, o Estado pode lancar
mdo seja de politicas de cunho
universalista, que abrangem um ndmero
indeterminado de individuos, mediante
acOes de natureza estrutural, seja de
acOes afirmativas, que atingem grupos
sociais determinados, de maneira
pontual, atribuindo a estes certas
vantagens, por um tempo limitado, de

modo a permitir-lhes a superacao de

19 Visita ao site
http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticianoticiastf/ane
xo/adpf186rl.pdfem 26/04/2012

desigualdades decorrentes de situacGes

o . ,10
histéricas particulares.

O ministro Luiz Fux, em seu voto
afirmou que a Constituicdo Federal impde
uma reparacao de danos pretéritos do pais em
relacdo aos negros, com base no artigo 3°
inciso | da CR/88, que preconiza a construcao
de uma sociedade livre, justa e solidaria, além
de outros objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil. A ministra
Rosa Weber defendeu que cabe ao Estado
corrigir as desigualdades concretas para que a
igualdade formal volte a ter seu papel
benéfico. Segundo a ministra, o sistema de
cotas, ao longo do tempo possibilita a
ampliacdo do contingente de negros em seus
quadros, aumentando a representatividade

social no ambiente universitario tornando o

) . . .11
ambiente universitario plural e democratico.

Nota-se que o sistema de cotas é uma
politica que visa reparar distor¢des historicas
e possibilitar igualdade de oportunidade para
a geracdo atual. No entanto a politica de cotas
¢ uma medida paliativa para que se resolvam
de fato as desigualdades presentes em nossa
sociedade é importante um ensino basico de
qualidade, dessa forma as oportunidades seréo

de fato igualitarias e o sistema de cotas ndo

1 Visita ao

sitehttp://www.stf.jus.br/arquivo/cms/noticianoticiastf/
anexo/adpf186rl.pdf em 26/04/2012)
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serd mais necessario. O Ministro
Lewandowski afirmou:

“Trata-se  de uma medida
temporaria, tomada a servico da
propria igualdade. As politicas de acéo
afirmativa ndo podem se tornar

benesses permanentes, nem € isso que o

. u12
movimento negro quer.

Desse modo, percebe-se que o0 objetivo
da implantacdo das cotas raciais € promover a
igualdade de condi¢cbes a uma parcela da
sociedade brasileira que historicamente sofreu
perdas e sancOes em sua participagdo social.
Sendo uma espécie de escalonamento para que
se alcance a igualdade material. Portanto, ndo
sO ndo fere a constituicdo, como visa torna-la
viva na sociedade, ndo sendo apenas um

conjunto de palavras.

Co_nclu§éo: Reforma no Ensino Basico e 0
Principio da Igualdade

A reforma no ensino basico passa pela
implantacdo de uma pedagogia anti-racista em
gue se questione o ensino eurocéntrico e que
se valorize a cultura local e trate a Africa e a
historia do negro com melhor qualidade e
mais respeito. A constru¢do do conhecimento,
hoje, visa o desenvolvimento de um individuo

critico, participativo, que vive em um mundo

12 Idem

globalizado. E necessario que cada individuo
conheca as particularidades que compdem sua
cultura e que ele seja capaz de respeitar a
cultura do outro naquilo que difere da sua.
Uma educacdo de qualidade garante a
sociedade uma real democracia, uma
democracia racial de fato, para recuperar uma
expressdo da sociologia brasileira da década
de 1950.

Um dia, ao se ter um ensino bésico de
qualidade acessivel a toda a populacdo ndo
havera mais motivo para se falar em cotas
raciais, pois estara estabelecida a igualdade de
oportunidades.

A Lei 9394/96, lei de Diretrizes e
Bases da educacdo em seu artigo 26-A com
redacdo da pela Lei 11.645/2008 ja prevé o
ensino da cultura afro-brasileira.

“Art. 26-A. Nos

estabelecimentos de ensino fundamental
e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histdria

e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a
que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da

Africa e dos africanos, a luta dos negros
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e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes  nas  areas  social,
econdbmica e politica, pertinentes a

historia do Brasil.

8 2g Os conteldos referentes a

historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros  serdo
ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas
de educacgdo artistica e de literatura e

., . 1
historia brasileiras.”

O sistema de cotas é uma acdo
afirmativa, uma medida que visa amenizar as
mazelas que a escraviddo e o racismo cientifico
ocasionaram ao Brasil. Desse modo, a
valorizagdo da cultura africana nas escolas,
unido a wuma construcdo qualitativa do
conhecimento ajudard& a modificacdo do
imaginério coletivo quanto ao racismo,
promovendo uma sociedade mais justa em
oportunidades, e se sonhar é possivel, quem
sabe um dia deixara de existir escola para ricos
e para pobres, negros e brancos separados por
esse imenso abismo social, existird apenas a
escola, um espaco de aprendizagem
democratico. Pode parecer utépico, mas esse € 0

caminho para que alcancemos a igualdade

13 | ei 11.645/2008

material tdo discutida entre 0S
constitucionalistas. Miriam Leitdo, em texto a
favor das cotas publicado em 2006 lembrou

que:

“Nunca, os que defendem cotas
raciais na universidade propuseram a
escolha entre cotas e qualidade da
educacdo. Ndo ha essa dicotomia. E
uma falsidade para truncar o debate. E
fundamental melhorar a educacdo em

todos os niveis. As cotas raciais ndo

|
revogam €ssa idéia.

Em outubro de 2014 foi publicado o
acordao do julgamento sobre a politica de
instituicdo das cotas raciais nas universidades.
Tal acdrddo refere-se ao julgamento da ADPF
186 que foi julgada improcedente pelo STF.

O ministro Ricardo Lewandowiski
assinou a resolucdo 536 a fim de regulamentar
a publicacdo do acorddo. A decisdo do STF
pos fim a discussdo juridica quanto a
constitucionalidade das cotas raciais ao

postular que:

“(...) as politicas de acdo
afirmativa adotadas pela Universidade
de Brasilia (i) tém como objetivo
estabelecer um ambiente académico

1% eitdo. Mirian. Teses e Truques . visita ao site <<
https://www.ufmg.br/inclusaosocial/ >> em 17/05/2014
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plural e diversificado, superando

distorgcbes sociais historicamente
consolidadas, (i) revelam
proporcionalidade e a razoabilidade no
concernente aos meios empregados e aos
fins perseguidos, (iii) sdo transitorias e
prevéem a revisdo periddica de seus
resultados, e (iv) empregam métodos
seletivos eficazes e compativeis com o
principio da dignidade humana, [e assim
0 excelentissimo ministro encerrou a

discussao ao afirmar que] julgo

. 15
improcedente esta ADPF.”
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A HEGEMONIA POLITICA DOS ESPARTANOS E FORMAS DE VIOLE!\ICIA
SIMBOLICA COM OS PERIECOS E HILOTAS NA LACEDEMONIA, DO PERIODO
CLASSICO

Por: Luis Filipe Bantim de Assumpc;aio1

Resumo

Ao analisarmos os discursos desenvolvidos na Antiguidade Classica da Hélade, verificamos
que Esparta era o centro de poder politico da Lacedemdnia. Em decorréncia deste aspecto, 0s
cidaddos de Esparta e 0s seus governantes (esparciatas e basileus, respectivamente) conviviam e
interagiam com segmentos sociais vistos como “inferiores”. Esta tipica representacdo foi
consolidada pelos autores do Periodo Classico da Hélade, e posteriores, onde cabia aos basileus
(reis) e aos esparciatas assegurar a coesdo dos periecos e hilotas na Lacedemdnia. Entretanto, 0s
textos literarios da Antiguidade representaram de maneira diversa a interacdo entre esses distintos
grupos sociais lacedemdnios. Logo, pensadores como Tucidides e Aristoteles demonstraram que 0s
esparciatas teriam se utilizado da violéncia fisica na tentativa de controlarem 0s excessos e as
revoltas de hilotas e, ocasionalmente, periecos. Contudo, a violéncia fisica seria um mecanismo
adequado para conter a sublevacao de grupos sociais dotados de um contingente tdo amplo? Sendo
assim, o presente artigo tem por objetivo identificar as principais caracteristicas dos esparciatas,
periecos e hilotas, enquanto segmentos sociais distintos, porém, integrados em um sistema cultural
complexo. Desse modo, a violéncia simbdlica seria o elemento mais adequado para garantir a
autoridade dos cidaddos de Esparta sobre os segmentos sociais subalternos da Lacedemdnia, no
Periodo Classico.

1 0 Professor Luis Filipe Bantim de Assumpcao é Mestre pelo Programa de P6s-Graduagdo em Historia, da UERJ, e
atualmente ¢ membro do nucleo de pesquisa Atrium, da UFRJ. O mesmo publicou, recentemente, o artigo “O Princeps

Augusto e as relagdes politicas com a sociedade espartana”, publicado no livro Caesar Augustus — entre praticas e
representacdes, organizado pelo Prof. Carlos Eduardo da Costa Campos, em homenagem aos dois mil anos da morte do
Imperador Otavio Augusto. Contato: Ibantim@yahoo.com.br
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0 interagirmos com 0s acontecimentos

historicos do  século XX,
verificamos uma

aproximagdo do regime nazista com a
rememoracao do habitus2 dos esparciatasS.
Tal  projeto  politico-cultural ~ acabou
estigmatizando a polis de Esparta, junto a
historiografia francesa e anglo-americana.
Apds a Segunda Guerra Mundial, com a
derrota da Alemanha, parte dos intelectuais
europeus consolidaram a ideia de que Esparta
seria “violenta e conservadora”, tal como
foram compreendidas as praticas do regime
nazista. Entretanto, no interior dessas
argumentacdes modernas nao podemos deixar
de enfatizar que o contexto social foi
determinante para a maneira CcOmo 0S
esparciatas e os seus reis (basileus) foram
representados no modo de pensamento

Ocidental. Contudo, como historiadores
somos levados a romper 0 senso comum que

2 Pierre Bourdieu definiu o habitus como um sistema
de disposi¢des duréaveis e transponiveis, que atua como
principio gerador e organizador de praticas (em geral),
de representagdes e de modos de pensamento que sdo
objetivamente adaptados as pretensGes do segmento
social hegemdnico, de um territorio. BOURDIEU,
Pierre. O Senso Pratico. Trad.: Maria Ferreira.
Petrdpolis: Editora Vozes, 2009.p.87.

3 Os esparciatas eram os cidaddos da pdlis de Esparta.
No entanto, para que um espartano pudesse ser
reconhecido como esparciata, 0 mesmo deveria ter
perpassado por um processo de formacdo educacional
comum (paidéia), ser filho de pai e mée espartano, ter
alcancado os trinta anos de idade, servir no exército
como hoplita, ingressar em uma das mesas de repasto
coletivo (sissitia) e ter recursos suficientes para arcar
com as despesas dessas refeigdes, além do dever de
gerar filhos para a sua polis. Caso um desses critérios
ndo fosse cumprido o esparciata poderia perder a sua
cidadania.

se faz presente em diversos niveis do nosso
conhecimento, sejam eles académicos ou néo.

Através do contato com as fontes
primarias percebemos que indmeros indicios
foram omitidos no processo de construcdo do
conhecimento histérico sobre a pdlis de
Esparta. Com isso, 0 contato com os vestigios
do passado é imprescindivel para um trabalho
historiografico adequado, haja vista a
possibilidade de minimizarmos generalismos
e apresentarmos uma proposta alternativa para
0 estudo da sociedade espartana. Assim, nos
indagamos através do discurso das fontes

. . iAo 4
primarias: a belicosidade e a violéncia fisica

dos reis espartanos e dos esparciatas eram 0s
Unicos mecanismos que 0S  MesSMOS
dispunham para manter a coesdo social na

Lacedemonia?

Para que possamos corresponder a
proposta deste artigo acerca da violéncia
simbdlica dos esparciatas, temos que priorizar
a analise das relacdes de poder que se

. . )
desenvolveram no interior da regido dos

* A violéncia fisica poderia ser estendida a diversos
tipos de praticas, as quais pressupfem a intervencao
fisica direta de um sujeito sobre outro — ou de um
grupo sobre outro — por meio da coercdo, no intuito de
se impor obediéncia, ordens e valores.

% Através dos estudos de Rogério Haesbart e Marcos
Aurélio Saquet, podemos afirmar que a regido seria um
espaco fisico-geografico de amplas proporcdes sendo
politicamente delimitado em conformidade com os
interesses dos grupos sociais que residem em seu
interior.,  HAESBAERT, Rogério. ldentidades
Territoriais. In: ROSENDAHL, Zeny; CORREA,
Roberto Lobato (org.). Manifestacbes da Cultura no
Espaco. Rio de Janeiro: EdUERJ, 1999.p.179;
SAQUET, Marcos Aurélio. Os Tempos e os Territorios
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lacedemdnios. Assim pontuamos que foi nesta
regido que 0s esparciatas e 0S Seus reis
desempenharam a sua autoridade politica,
militar, econbémica e cultural sobre 0s grupos

. . . . 6
sociais dos periecos e dos hilotas .

Convergindo com o0s estudos de
Graham Shipley este ressaltou que o termo

“Lacedemoénia”  foi empregado na

Antiguidade, com énfase ao Periodo Classico,
para designar a pdlis de Esparta7. Ampliando

as consideracfes de Shipley, o pesquisador
Jean Ducat afirmou que, na passagem do
século V para o IV a.C., tornou-se comum
entre os pensadores atribuirem a denominagédo
Lacedemdnia como um sindnimo de Esparta.
Para Ducat, isto teria ocorrido em virtude da
influéncia que os esparciatas e 0S Seus reis
(basileus) exerceram na regido Centro-Sul do

da Colonizacdo Italiana. Porto Alegre: EST EdicGes,
2003.p.10.

6 No Periodo Classico da Hélade, outros grupos sociais
foram desenvolvidos na Lacedeménia, sobretudo,
devido aos acontecimentos de cunho politico-sociais
que ocorreram neste contexto histérico. No entanto,
tendo em vista 0 Nnosso objetivo neste texto iremos nos
limitar a apenas citad-los. Seguindo a designacdo do
pesquisador Nikos Birgalias, esses outros segmentos
seriam: 0s hypomeiones (possivelmente, espartanos que
perderam seus direitos politicos por questdes
econdmicas), tresantes (homens de Esparta que
perderam a sua cidadania por fugirem do campo de
batalha), os mothakes (escravos que auxiliavam o0s
jovens espartanos no decorrer de seu processo de
formacdo), os trophimoi (estrangeiros que passavam
pelo processo de formacdo espartano) e os neodamodes
(hilotas que adquiriam a liberdade por servicos
militares prestados a Esparta). BIRGALIAS, Nikos.
Helotage and Spartan Social Organization. In:
POWELL, Anton; HODKINSON, Stephen (Eds.).

Sparta: Beyond the Mirage. Swansea: The Classical

Press of Wales; Duckworth, 2002. p. 253-254.

! SHIPLEY, Graham. Lakedaimon. In: HANSEN,

Mogens Herman; NIELSEN, Thomas Heine. An
Inventory of Archaic and Classical Poleis. Oxford:
Oxford University Press, 2004.p.569.

Peloponesog. Mediante os apontamentos de

Shipley e Ducat, verificamos que Esparta foi 0
centro de poder politico da Lacedeménia.
Com isso, entre os autores do Periodo
Classico tornou-se habitual se referir a Esparta
pela designagéo de Lacedemonia, haja vista a
supremacia politica e militar desta polis sobre
0s demais assentamentos da referida regido.
De qualquer maneira, ao relacionarmos as
dimensdes territoriais da pdlis de Esparta com
a area sobre a qual manteve a sua autoridade
politico-militar, notamos que as fontes
primarias consideram, frequentemente, a
violéncia como o principal mecanismo para
que o poder dos esparciatas e dos seus reis
fosse mantido. Todavia, devemos destacar que
divergimos da perspectiva tradicional da
historiografia, tal como iremos apresentar no

decorrer deste trabalho.

Como nos exp6s Edmond Lévy, a
partir do século VI a.C., os esparciatas
propagaram a sua influéncia politica, cultural
e militar ao longo de 8500 km?
(aproximadamente), o equivalente a trés vezes
0 tamanho de Atenas. Nos dizeres de Lévy, o
tamanho que a Lacedemdnia conseguiu
adquirir foi o resultado de feitos (politico-

- . .9 :
militares) excepcionais . Podemos afirmar

8 DUCAT, Jean. The Ghost of the Lakedaimonian
State. In. POWELL, Anton; HODKINSON, Stephen
(Ed.). Sparta: The Body Politic. Swansea: The
Classical Press of Wales, 2010.p.187-192.

° LEVY, Edmond. Sparte — Histoire Politique et
sociale jusqu’a La conquéte romaine. Franca: Editions
Du Seuil, 2003.p.11.
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que os apontamentos de Lévy se relacionam,
diretamente, ao “processo de dominagao da

Messénia”, o qual Esparta teria iniciado no
século VII a.C.. Nos indicios textuais de
Tirteu, podemos observar que teria sido no
reinado do basileu Teopompo que o0s
esparciatas direcionaram as suas atencgoes
para a Messénia, haja vista a fertilidade e a
amplitude desta regido (TIRTEU, Frag.5W,
1-5). Dialogando com Hans Van Wees, este
comentou que embora Teopompo tenha
combatido parte dos messénios no século VI
a.C., a conquista e a influéncia politico-
cultural de Esparta sobre toda a regido da

~ . 10 . . .
Messénia™ , teria ocorrido apenas no final do

século VI a.C.ll. O historiador Scott Rusch

corrobora com Van Wees, ao ressaltar que no
periodo de Teopompo, duas geraches antes de
Tirteu, a organizagdo social de Esparta ndo
teria permitido que a mesma conquistasse
toda a regido da Messénia, haja vista a sua
area de extensao. Sendo assim, a principio, 0s
esparciatas teriam conseguido estabelecer a
sua autoridade apenas no assentamento de
Messene, localizado préximo ao Monte

. .12 :
Itome, no vale do rio Pamisos™ . Interagindo

1o Podemos sugerir, mediante o discurso de Tirteu, que
os esparciatas liderados pelo basileu Teopompo
tenham dominado somente os assentamentos proximos
ao monte ltome.

1 VAN WEES, Hans. Conquerors and Serfs: wars of
conquest and forced labour in archaic Greece. In:
LURAGHI, Nino; ALCOCK, Susan (Ed.). Helots and
Their Masters in Laconia and Messenia — Histories,
Ideologies, Structures. Cambridge: Harvard University
Press, 2003.p.34-35.

12 RUSCH, Scott M. Sparta at War: Strategy, Tactics,
and Campaigns, 550-362 BC. London: Frontline
Books, 2011.p.03-08.

as consideracdes apresentadas por Edmond
Lévy, notamos que este especialista
caracterizou as dimensdes geograficas da
Lacedeménia no final do século V1 a.C., tendo
em vista a anexacdo da Messénia e a

ampliacdo da area de influéncia espartana.

Retomando os estudos de Edmond
Lévy, este nos informou que a regido da
Lacedemdbnia, antes de se vincular a

A 13 . I
Messénia” , seria delimitada a Oeste pelo

monte Taigeto — o qual se estende por 110 km
da Arcadia ao cabo Ténaro e se eleva, em sua
parte central, em até 2047 metros — e a leste
pelo monte Parnon que, por ser menos abrupto
culmina em 1095 metros, se orientando do
Noroeste ao Sudeste possibilitando que da
planicie ao seu sopé haja uma expansdo ao
sul, em forma de triangulo. Este seria o0 vale
do rio Eurotas que em seu centro forma a
planicie de Esparta e ao sul a planicie de

Helos, ambas de notavel fertilidade14. 0]

helenista Nigel Kennell expds que a polis de
Esparta seria um vale de aproximadamente 12
km de largura por 22 km de extensdo, as

. 15
margens do rio Eurotas™ .

13 Nas palavras de Edmond Lévy, a Messénia estaria
situada a oeste do Taigeto e, diferentemente da
Lacedem6bnia, ndo detinha uma conformacédo
geogréafica homogénea. Como nos informou Levy, o
vale do Pamisos unia a planicie de Stenyklaros — ao
norte — com a planicie costeira de Macaria — ao sul.
Todavia, o vale do rio Pamisos se dividia em uma série
de pequenas planicies costeiras, do golfo da Messénia
ao mar da Sicilia, por meio de um macico complexo
montanhoso. LEVY, Edmond. Sparte — Histoire
Politique et sociale jusqu'a La conquéte romaine.
Franca: Editions Du Seuil, 2003.p.12.
14, .

Ibidem, p.11.

15 KENNELL, Nigel. Spartans — A new history.
Oxford: Wiley-Blackwell, 2010.p.06
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Entretanto, ainda que a extensdo de Esparta
fosse diminuta se comparada a totalidade da
Lacedeménia, a polis espartana acabou se
tornando o centro de poder politico da
referida regido. Desse modo, apenas pelas

: o g . . 16
informacbes geograficas da Lacedemonia

podemos verificar que a mesma detinha uma
pluralidade de assentamentos humanos, dentre
0s quais a hegemonia politica residia em

17
Esparta™ .

A fonte literdria de Her6doto nos
permite endossar tais apontamentos, sobre a
diversidade de territorios na Lacedemonia.

Em suas “Historias”, Herddoto de

Halicarnassos pontuou que o numero de
poleis lacedemonias era grande, porém, a que
mais se destacava era Esparta. Neste mesmo
trecho, o autor de Halicarnassos expds que 0s
habitantes da Lacedemdnia eram identificados
como lacedembnios, no entanto, 0s
esparciatas eram aqueles dotados de maior
qualidade moral (HERODOTO, Historias,

VII, 234.2). A representa(;élo18 que Herddoto

. . 19 .
construiu em seu discurso™ caracterizou a

1% No contexto do Perfodo Cléssico, a Lacedemonia
seria toda a area sobre a influéncia politico-militar de
Esparta, 0 que integraria a Messénia e a regido entre 0s
ontes Parnon e Taigeto.
Ver mapas em anexo ao final do texto.

18 A representacdo foi definida por Pierre Bourdieu,
como uma imagem construida sobre um sujeito, um
grupo e/ou um objeto, cuja finalidade seria interpretar e
difundir praticas em um meio social. BOURDIEU,
Pierre. O Senso Pratico. Trad.: Maria Ferreira.
Petrdpolis: Editora Vozes, 2009.p.46.

19Nos dizeres do soci6logo Pierre Bourdieu, o discurso
seria 0 lugar no qual se desenvolvem as relagdes
interpessoais, por meio do ato de fala, no intuito de
transmitir valores, modos de pensamento e praticas, no
interior de uma sociedade. Desse modo, o discurso

relevancia politico-cultural que os esparciatas
detinham na Lacedemoénia, em relacdo a
outros segmentos sociais e assentamentos
humanos que ali existiam. Sendo assim
podemos nos questionar sobre a maneira pela
qual os esparciatas e 0s seus governantes
foram capazes de se manter como 0s homens
de maior autoridade politica sobre areas
politico-geograficas tdo amplas. Assim
reiteramos que a preponderancia dos
esparciatas e dos seus basileus sobre os
demais grupos sociais lacedemonios ocorreu
em perspectivas multifacetadas, sobretudo por

meio da violéncia simbdlica.

Embora ndo haja um consenso entre 0s
indicios da Antiguidade, podemos destacar
que o contingente de esparciatas, somando-se
os dois reis, foi substancialmente inferior ao
quantitativo de hilotas e periecos. Tucidides,
em sua “Historia das Guerras do
Peloponeso”, afirmou que os hilotas eram
uma constante ameaca ao poder politico dos
esparciatas na Lacedemonia. Segundo,
Tucidides, os esparciatas seriam levados a
tomarem precaugdes periddicas frente aos
hilotas (TUCIDIDES, Histéria das Guerras
do Peloponeso, 1V, 80.3). Tal perspectiva foi
ratificada por Aristoteles, ao comentar que 0s
hilotas constantemente ameagavam 0s seus
“senhores” na tentativa de conseguirem uma

condicdo de vida semelhante a destes
(ARISTOTELES, Politica, 11, 1269b). Em

poderia ser compreendido como um mecanismo
politico voltado para a difusdo de ideias e
representacdes. Ibidem, p.94.
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suas “Leis”, Platao pontuou que os jovens
esparciatas que estavam prestes a concluirem
a sua formacao perpassavam pela Criptéia

(PLATAO, Leis, I, 633b). Complementando
os dizeres de Platdo, o discurso tardio de
Plutarco expbs que durante a Criptéia 0s
jovens de melhor reputacdo eram enviados
aos campos com um punhal e o minimo de
viveres, e ao cair da noite desciam as estradas
e matavam o0 maximo de hilotas que
pudessem (PLUTARCO, Vida de Licurgo,
28.2). Com isso, verificamos que parte dos
discursos cléassicos representaram as relacdes
dos esparciatas com os hilotas, por meio da

violéncia fisica.

Seguindo pelo viés abordado acima,
verificamos que o discurso de IsOcrates,
também representou as interagdes de
esparciatas e periecos pela perspectiva do
conflito e da coer¢do. Em seu “Panatenaico”,

Isbcrates declarou que no contexto do

“retorno dos heraclidas” ao Peloponeso, que
teria ocorrido concomitantemente a “chegada
dos dorios”, os periecos teriam sido 0s
habitantes da Lacedem®nia submetidos pelos
descendentes de Héracles (ISOCRATES,

Panatenaico, 177-178). Imersos nessa via, 0S
periecos teriam sido submetidos pelos
esparciatas e os seus basileus através do uso
da violéncia fisica. Logo, por meio da coercéo
fisica os reis espartanos e 0s esparciatas
puderam ratificar a sua proeminéncia politica
na Lacedemonia, submetendo os periecos a

condigéo de demos. Corroborando com

Iscrates podemos citar o discurso de
Plutarco, ao enfatizar que o rei Euriponte teria
diminuido o rigor politico para com o demos
da Lacedemonia, de tal maneira que pudesse
angariar o seu apoio (PLUTARCO, Vida de
Licurgo, 2.2). Desse modo, verificamos em
alguns fragmentos da literatura cléssica, que a
relacdo dos esparciatas e 0s seus governantes
frente aos periecos e os hilotas teria seguido
um viés de imposicdo, vinculado a violéncia
fisica. Contudo, se os basileus e esparciatas
tivessem se utilizado exclusivamente da forca
para controlarem grupos sociais tdo amplos,
como que estes ndo se mobilizaram e se

opuseram a autoridade politica de Esparta?

Mediante as especificidades das
relacbes entre 0s segmentos sociais da
LacedemoOnia, lancamos mao do arcabouco
teérico de Pierre Bourdieu. Seguindo a
perspectiva de Bourdieu este nos chamou a
atencdo para o fato das interacGes sociais
serem 0s elementos que condicionam e
legitimam as relacOes politico-culturais entre
0s segmentos que habitam um territorio. Para
Pierre  Bourdieu, as interagdes sociais
influenciam na maneira como 0s sujeitos irdo

representar socialmente a si mesmos e aos
20 N )
outros . Logo, as representacdes seriam o

resultado do contato politico-cultural entre
grupos sociais distintos, as quais objetivam
por ratificar valores e condutas por meio do

contraponto entre o0s sujeitos.

20 BOURDIEU, Pierre. The Aristocracy of Culture. In:

Media, Culture and Society, Vol. 02, [p.225-254],
1980.p.226.
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Dialogando com Pierre Bourdieu, e
adaptando as suas consideracfes para 0S
estudos em Antiguidade, verificamos que as
representacdes elaboradas por parte das
fontes primarias pretendiam corresponder a
interesses especificos dos autores que as
produziram. Com isso, se levarmos em
consideracdo o lugar de fala e a matriz
cultural ateniense de Tucidides, Platéo,

. . 21
Iscrates e Aristételes™ ™, podemos notar que

0S mesmos teriam representado as interacdes
politicas da Lacedemdnia de uma maneira

. 22 ) .
disforizada™, assim visando exaltar a

sociedade  ateniense.  Levando-se em
consideragdo 0 contexto das Guerras do
Peloponeso, e as transformacdes que a Hélade
perpassou ao longo dos anos de conflito,
caracterizar os esparciatas e 0s seus basileus
como temerosos de seus “subordinados” seria
expor as suas possiveis fraguezas politicas,
sociais, econdmicas e militares. Em certa
medida, observamos gque a maneira como as

relacdes politico-sociais dos segmentos da

21 Embora também tenhamos citado Plutarco, devemos
pontuar que o mesmo teria seguido uma tradi¢do
literdria a qual se fundamentou, em certa medida, nos
escritos do periodo Classico, fazendo com que o autor
— por vezes — se utilizasse do discurso politico dos
autores atenienses oriundos dos séculos V e IV a.C..
Do mesmo modo, embora Aristételes tenha sido
inserido no discurso ateniense, 0 mesmo provinha da
Maceddnia, e o fato de ter sido educado em Atenas e
por Esparta ter se manifestado contra o projeto
expansionista de Filipe 1l, o mesmo disforizou as
institui¢des politico-sociais espartanas.

22Segundo Algirdas Greimas e Joseph Courtés 0 ato de
disforizar reside na valorizacdo de um micro-universo
semantico, cujo propoésito seria desqualificar praticas
politicas, culturais e sociais de um dado grupo de
sujeitos. GREIMAS, Algirdas Julien; COURTES,
Joseph. Dicionario de Semi6tica. Sdo Paulo: Cultrix,
1987.p.130.

Lacedeménia foram representadas entre
autores atenienses pretendia apresentar 0s
excessos de Esparta, frente a uma Atenas que
ansiava pela retomada de sua influéncia
econdmica sobre o Egeu, que foi perdida apds

as Guerras do Peloponeso.

Interagindo com o questionamento
lancado anteriormente, defendemos que a
violéncia fisica foi empregada pelos
esparciatas e 0s seus governantes junto aos
periecos e hilotas, em momentos histdricos
especificos. Desse modo, 0s segmentos
hegemonicos da LacedemOnia teriam se
valido da forca, no intuito de fomentarem a
sua autoridade frente a pequenos contingentes
populacionais revoltosos, para que estes
servissem de exemplo e comportamentos
semelhantes fossem evitados. Contudo, em
nossa analise histdrica indicamos que em
circunstancias cotidianas, os esparciatas e 0s
seus reis se utilizavam de um conjunto de
praticas politico-culturais que pretendiam
ratificar os seus poderes politicos e simbolicos
por meio da violéncia simbodlica direcionada

aos demais lacedemonios.

Como definiu o sociologo Pierre
Bourdieu, o poder simbolico seria um “poder
invisivel” que, por meio dos simbolos e
praticas, possibilita a um grupo de sujeitos

exercer a sua autoridade como ‘“natural” e

(13 L ,’23
necessaria” . Por sua vez, o poder

23 BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbolico. Trad.:

Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil S.A.,
1989.p.07-10.
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simbdlico se utiliza de meios para garantir a
sua efetividade ndo se restringindo a coergéo
fisica, embora esta ndo deva ser negada. Com
ISso, podemos afirmar que um segmento
social hegemonico ao se utilizar do poder
simbdlico condiciona o emprego da forca
simbdlica, a qual legitima a sua autoridade
politico-cultural a partir da violéncia
simbolica que é incutida nos demais grupos

., . 24 . .
de um territério . Nos dizeres de Bourdieu, a

forca simbdlica seria uma forma de poder que
se exerce diretamente sobre os sujeitos, sem 0

x g 25
apelo a coacdo fisica

Por ser o “mundo fisico”
simbolicamente estruturado, as praticas
politico-culturais acabam submetendo o0s
sujeitos a forca simbdlica do habitus
hegeménico de um territorio. Dessa maneira,
0S grupos marginalizados ao se encontrarem
sob a influéncia de uma forca simbolica
acabam reproduzindo elementos do habitus
hegemdénico, o que contribui para a sua
propria  “dominagdo”.  Esse  controle
estabelecido pelo poder simbolico e garantido
pela for¢a simbdlica pode ser identificado

A . 26
como a violéncia simbdlica . Logo, a

violéncia simbolica estaria além da
consciéncia dos sujeitos e se manifestaria
através de sugestbes, injuncOes, seducdes,
ameacas, censuras e ordens. Ainda que a

24 BOURDIEU, Pierre. Masculine Domination. Trans.:
Richard Nice. California: Stanford University Press,
01.p.38.

Ibidem, p.38-39.
Ibidem, p.38-41.

violéncia simbdlica ndo se fundamente no uso
da forca fisica, o seu “método de coer¢ao” se
instaura nas praticas das pessoas tornando
inevitavel a sua reproducdo, a ampliagdo da
forca simbolica e o acumulo de poder

simbdlico pelos segmentos sociais dirigentes

o 27 , -
de um territdrio Seguindo esse Viés,

podemos aplica-lo a sociedade de Esparta e as
interagBes politicas, sociais, culturais e
econdmicas que esta mantinha com os demais
habitantes da Lacedemdnia. Desta maneira,
podemos supor que 0s esparciatas e 0s seus
basileus ao se utilizarem de um conjunto de
praticas politico-culturais, puderam ampliar e
preservar o seu poder simbdlico entre os
lacedemonios. Sendo assim, o poder
simbélico dos governantes garantiu o uso da
forca simbdlica, que ao ser empregada
promovia a violéncia simbdlica junto a
periecos e hilotas, legitimando o habitus
hegeménico de Esparta na Lacedemodnia e

assim minimizando o uso da violéncia fisica.

Para materializarmos 0S nossos
apontamentos, facamos uma analise sobre o0s
segmentos sociais lacedemdnios. No que
concerne ao poder simboélico dos esparciatas
e dos seus governantes podemos tomar o
discurso mitico como um dos principais
mecanismos voltados para a legitimagcdo do
habitus hegemdnico desses homens, diante de
periecos e hilotas. Embora os basileus e os
esparciatas tenham sido identificados como

0s segmentos dirigentes da Lacedemaénia, 0s

27 Idem.
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mesmos ndo foram representados como
provenientes de uma matriz cultural
semelhante. Tal como verificamos nos
indicios textuais do gedgrafo Pausénias, os
reis de Esparta foram representados como
descendentes — direta ou indiretamente — dos
primeiros governantes da regido da
LacedemOnia. Do mesmo modo, 0S mesmos
associavam a sua autoridade politica, militar e
religiosa com os “lacos de parentesco” que
teriam com o her6i Héracles, filho de Zeus e
Alcmena (PAUSANIAS, Descricdo da
Grécia, Ill, 1.5-6). Com isso, 0s basileus e
esparciatas asseguravam as suas
prerrogativas politicas, sociais, militares e
culturais através do vinculo que garantiam
manter com elementos do sagrado, e com 0s

governantes autdctones da Lacedeménia.

Como nos sugeriu Scott Rusch, ainda
que Heéracles tenha sido uma divindade
oriunda da regido da Argolida, o discurso
mitico de parte dos pensadores antigos
associaram as dinastias da Lacedemdnia com
os descendentes de Héracles, os quais teriam

retornado ao “territdrio ancestral” depois de

. 28 .
longos anos de exilio . Convergindo o

indicio de trés fontes primarias podemos
observar que 0s pensadores antigos, ao
tomarem como referencial uma possivel
memoria coletiva que se associava a tradicao
oral, representaram que a autoridade de
Héracles sobre a Lacedemonia foi alcancada

28 RUSCH, Scott M. Sparta at War: Strategy, Tactics,
and Campaigns, 550-362 BC. London: Frontline
Books, 2011.p.03.

por meio da guerra29 (PSEUDO-
APOLODORO. Biblioteca, n, 7.3

DIODORO, Biblioteca de Histdria, 1V, 33.5-
6; PAUSANIAS, III, 1.5). Em um primeiro
momento, observamos que o discurso mitico
da Antiguidade considerou a autoridade dos
reis espartanos sobre a Lacedemoénia, pela
descendéncia que mantinham com Héracles.
Com isso, podemos afirmar que o0s
pressupostos vinculados ao sagrado foram
mecanismos empregados pelas familias
aristocraticas do Mundo Antigo para
ratificarem o seu poder politico frente a outros
grupos sociais. Deste modo, podemos
identificar que o discurso mitico atrelou os
basileus lacedemonios com os “descendentes
de Héracles”, sendo este um discurso politico
construido para assegurar a manutencdo do
poder politico e simbolico de ambas as
dinastias sobre o0s demais grupos da

Lacedemobnia.

Por sua vez, 0s esparciatas também
foram detentores da proeminéncia politico-
cultural da Lacedemdnia, ainda que né&o
detivessem a matriz cultural heraclida.

%% Nos dizeres de Diodoro da Sicilia, os filhos de
Hipoconte teriam assassinado o jovem Eono, amigo de
Héracles. Com isso, Héracles reuniu um contingente de
guerreiros e partiu para Esparta, no intuito de guerrear
com Hipoconte. Por fim, Hipoconte foi morto com seus
filhos, e Héracles se tornou o detentor da soberania
espartana devido a legitima vitoria militar (DIODORO,

Biblioteca de Histéria, 1V, 33.5). O discurso tardio de
Diodoro teria tentado por ratificar a proeminéncia dos
heraclidas sobre a Lacedemdnia, ao enfatizar que
Héracles solicitou a Tindaro que reinasse em Esparta
até que os seus descendentes viessem clamar o trono.
Logo, a linhagem de Tindaro foi representada como
guardia da autoridade de Héracles sobre os
lacedemonios.
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Interagindo com o discurso de Herddoto, este
enfatizou que na regido da Lacedemonia 0s
herdclidas eram  basileus dos dorios
(HERODOTO, VI, 53.1). Os indicios de
Herédoto nos permitem afirmar que no
contexto lacedeménio os dorios seriam
ancestrais dos esparciatas. Como nos
esclareceu o Prof. Irad Malkin, os heréclidas
foram considerados fundadores de
assentamentos dorios ja no século VII a.C.,

porém, a ideia de wum “retorno dos

descendentes de Héracles” foi exclusiva do
30 . . ~
Peloponeso . A partir das interpretagdes de

Tirteu elaboradas pelo pesquisador Rafael
Brunhara, verificamos que no periodo
Arcaico a ideia de uma relacdo politica entre
dérios e heraclidas ja era partilhada no modo

31 . .
de pensamento ~ de alguns grupos sociais.

Como declarou Tirteu:

“Pois o Cronida em pessoa, €sposo
da coroada Hera ("Hpa)

Zeus, o deu aos heraclidas a pdlis

Junto deles [dérios], deixando o
Erineo batida pelos ventos

30 MALKIN, Irad. Myth and Territory in the Spartan
Mediterranean. Cambridge: Cambridge University
Press, 1994. p.35-38.

3 O conceito de modo de pensamento pode ser
definido como um conjunto de ideias e crencas
partilhadas por um grupo social, no interior de um
territorio. Entretanto, devemos nos atentar que esta
conceituacdo ¢ fluida, sendo passivel de adaptacdo de
acordo com o contexto histérico e social. BOURDIEU,
Pierre. O Senso Préatico. Trad.: Maria Ferreira.
Petrépolis: Editora Vozes, 2009. pp. 90-91.

. . 32
A vasta ilha de Pélops chegamos™

Novamente podemos observar que a
proeminéncia dos basileus e dos esparciatas
na Lacedemonia foi compreendida como
legitima em decorréncia da utilizacdo da
esfera do sagrado como forma de sustentagéo
do poder politico. No Periodo Classico, 0
ateniense Xenofonte ratificou parte deste
discurso ao pontuar que em Esparta “0 basileu
deveria executar todos os sacrificios publicos
em nome da polis devido a sua descendéncia
divina” (XENOFONTE,

Constituicdo dos Lacedemodnios, 15.2). Do
mesmo modo, podemos sugerir que a

. s 33
identidade étnica’ fomentada por estes

grupos hegemdnicos na LacedemoOnia seria
um elemento associado ao poder simbolico
destes homens, os quais legitimavam os seus
respectivos poderes politicos. N&o seria
equivocado afirmarmos que o discurso mitico
do “retorno dos heréclidas”, acompanhado dos
dorios, tenha sido difundido na Lacedemonia,
como um meio de sancionar a autoridade
politica de um grupo social sobre outro. Com
IS0, 0s embates descritos pelo

2 . « L
3 Esta interpretacdo se encontra na publicacdo do Prof.

Brunhara intitulada “O fragmento 2W de Tirteu e a
poética da Eunomia”. BRUNHARA, Rafael. O

Fragmento 2W de Tirteu e a poética da Eunomia.
Classica (Brasil), 24. 1/2, 2011. p.148.

33A identidade étnica seria uma representagdo calcada
em pressupostos politicos-culturais, cujo objetivo seria
configurar o0s espacos geograficos com base no
interesse do grupo social hegemonico, e no principio de
diferenciacdo étnico que este estabelece para com os
demais. BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbolico.
Trad.: Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil S.A., 1989.p.112-115.
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discurso mitico poderiam representar um
momento histérico no qual ocorreu a
transicdo de poder politico de uma dinastia
para outra, cuja associagdo dos vencedores
com uma divindade ou herd6i legitimaria a
proeminéncia de uma nova autoridade sobre a
Lacedeménia. Desta maneira, o discurso
mitico dos basileus e dos esparciatas ao ser
difundido entre os lacedemdnios teria
objetivado por “naturalizar” o seu poder
politico, oriundo da conquista militar. Logo, o
discurso mitico seria um poder simbdlico
destinado a ampliacdo e a sancdo do poder

politico de um contingente de sujeitos.

Outro aspecto que podemos apontar
sobre o poder simbolico oriundo da
identidade étnica dos esparciatas seria 0
reconhecimento dos mesmos como

“semelhantes”  (homoioi).  Através das
representacdes de Xenofonte (Constituicao
dos Lacedeménios, 10.7) podemos declarar
que os esparciatas foram homens que devido
ao fato de seguirem um mesmo codigo de
conduta e se fundamentarem em uma tradicéo
mitica comum, puderam consolidar a
identidade étnica de seu grupo social. Muito
embora as praticas culturais dos esparciatas
se diferenciassem dos demais helenos, no
comensalidade

periodo Classico, a

caracteristica das  representacbes  dos
habitantes de Esparta foi utilizada como um
ideal por parte dos segmentos aristocraticos
da Hélade. Com isso, ao serem reconhecidos

como “semelhantes”, os esparciatas

difundiram uma ideia de unidade
sociocultural, necessaria para a legitimacéo de
seu poder politico na Lacedeménia por meio

do poder simbolico.

Entretanto, para que possamos
compreender parte da interacdo entre o0s
esparciatas e 0s seus reis como uma forma de
violéncia simbdlica, precisamos situar a figura
dos periecos e hilotas da Lacedemonia.
Enquanto os esparciatas e o0s basileus
tentavam, segundo os indicios literarios,
ratificar as suas respectivas identidades
étnicas, ndo temos vestigios dessa pratica
entre os periecos. A ideia de periecos deve ser
considerada pelo ponto de vista dos
segmentos hegeménicos da Lacedeménia, 0s
quais acabaram por homogeneizar um grupo
tdo amplo e diverso. Dialogando com as
analises de Stephen Hodkinson, os periecos,
0S esparciatas e 0s reis espartanos eram
compreendidos como lacedemonios, embora o

primeiro estivesse inserido em uma condicéo
. e 34 :
de relativa inferioridade . O helenista

Jonathan Hall sugeriu que a identidade étnica
em torno de LacedemoOn — herGi mitico e
fundador da Lacedeménia — tenha sido
cunhada pelos esparciatas e basileus sendo

posteriormente estendida aos periecos como

.. . 35
um beneficio por servicos prestados . Em

34HODKINSON, Stephen. Was Sparta an Exceptional
Polis? In: (Ed.). Sparta — Comparative
Approaches. Swansea: The Classical Press of Wales,
2009. p.423.

3 HALL, Jonathan M. Sparta, Lakedaimon and the
Nature of Perioikic Dependency. In: FLENSTED-




Revista Digital Simonsen

| 89

linhas gerais, ndo existe um consenso acerca
da maneira como a categoria dos periecos
acabou emergindo na Lacedeménia, bem
como sobre a motivacdo destes sujeitos em se
manterem leais aos esparciatas e aos seus

basileus.

O geografo Estrabdo, ao citar um
fragmento do “historiador” Eforo de Cime, se
fundamentou no “retorno dos heraclidas” para
0 Peloponeso, como um mecanismo para
explicar a  organizacdo  social da
Lacedemonia. Estrabdo comentou que apds 0s
heraclidas se estabelecerem no poder politico
lacedeménio, 0s mesmos expulsaram 0s
aqueus (nativos da regido) para a Jonia, e
solicitaram que estrangeiros povoassem a
regido da Lacedemdnia, tendo como
privilégio a igualdade de direitos politicos.

Tais sujeitos eram identificados como
.36 . .
periecos , pois passaram a Viver nos

arredores do centro de poder da Lacedemonia,
ou seja, Esparta. Nas palavras de Estrabao, no
reinado de Agis |, os periecos perderam a sua
igualdade politico-social junto aos
esparciatas e se tornaram tributarios dos

mesmos e de seus basileus (ESTRABAO,

Geografia, VIII, 5.4). O discurso de Estrabdo
nos permite endossar a perspectiva levantada
por Jonathan Hall, na qual os periecos teriam

JENSEN, Pernille (Ed.). Further Studies in the Ancient
Greek Polis. Stuttgart: F. Steiner, 2000. p.87.
O termo perieco seria uma juncdo do prefixo peri
“a0 redor de”) e oikos (“casa, habitagdo,
propriedade™), ou seja, eles seriam aqueles sujeitos que
habitavam as redondezas do centro de poder politico da
Lacedemonia.

recebido parte da sua identidade étnica pela
associacéo direta e a lealdade que mantiveram
com 0s esparciatas.

Contudo, como nos informou Nigel
Kennell, no periodo Classico ndo haveria uma
distin¢do cultural e linguistica entre periecos,

. 37 -
esparciatas e basileus . Tal comentario nos

permite afirmar que devido a constante
interacdo e preponderancia cultural que os
segmentos dirigentes exerciam sobre 0s
periecos, 0S mesmos acabaram interiorizando
a cultura dos esparciatas e dos basileus,
podendo ser esse um caso de violéncia
simbolica.

Sendo assim, o fato dos periecos terem
sido submetidos por um longo periodo de
tempo acarretou na sobreposicdo de sua
matriz cultural em beneficio do habitus dos
esparciatas. Por sua vez, devemos nos atentar
que, para 0S periecos, poderia ter sido
vantajoso aderir aos valores dos grupos
hegeménicos da Lacedemonia. Afinal, ao se
identificarem como lacedemdnios, 0s periecos
criavam lacos de reciprocidade para com o0s

demais grupos que se arrogavam como

“herdeiros de Lacedemoén”, o que poderia
garantir-lhes protecéo a inimigos externos. Do
mesmo modo, a liberdade que os periecos
detinham em seus territorios lhes garantia a
possibilidade de desenvolverem diversos tipos
de atividade econémica. Por sua vez, a polis

de Esparta seria um mercado consumidor

3 KENNELL, Nigel. Spartans — A new history.
Oxford: Wiley-Blackwell, 2010. p.89.
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intenso para as praticas econdmicas dos
periecos.

Convergindo os estudos de Jalian
Gallego e Graham Shipley notamos que o0s
periecos desenvolviam as suas atividades
econémicas de acordo com a localizacdo de
seus assentamentos. Dessa maneira, 0S
mesmos poderiam efetuar a agricultura, a
pesca, a producdo de artesanatos e 0 comércio

.38 : :
com estrangeiros . Interagindo com Nigel

Kennell, teria ficado a cargo dos ferreiros
periecos a demanda de armamentos dos

. . 39 .
guerreiros esparciatas . Tal perspectiva

pode ser endossada pelo discurso de
Xenofonte, o qual afirmou que os esparciatas
ndo deveriam efetuar qualquer tipo de
atividade manual, pois estas ndo eram dignas
(XENOFONTE,
Constituicdo dos Lacedemdnios, 7.2). Embora

de homens livres

0s periecos tenham passado por um processo
de violéncia simbdlica, ao aderirem o habitus
dos esparciatas, 0S mesmos teriam
conseguido vantagens politico-econémicas na
Lacedemoénia através de sua parcial

submissao.

N& podemos deixar de citar que
mesmo em uma condicao politica inferior se

38GALLEGO, Julian. Campesinos en la ciudad — basis
agrarias de la polis griega y la infanteria hoplita.
Buenos Aires: Del Signo, 2005. p.59; SHIPLEY,
Graham. Lakedaimon. In: HANSEN, Mogens Herman;
NIELSEN, Thomas Heine. An Inventory of Archaic
and Classical Poleis — an investigation conducted by
the Copenhagen Polis Centre for Danish National
Research Foundation. Oxford: Oxford University
Press, 2004. p.182.

39 KENNELL, Nigel. Spartans — A new history.
Oxford: Wiley-Blackwell, 2010. p.89.

comparada aos esparciatas, 0s periecos
obtinham alguns privilégios. Como no caso de
Deiniadas que mesmo sendo perieco foi
comandante de uma das frotas maritimas dos
peloponésios, durante as Guerras do
(TUCIDIDES, VII, 22.1).
Também podemos sugerir que devido a

Peloponeso

liberdade que os periecos detinham em seus
assentamentos, 0s mesmos poderiam comprar
escravos, 0 que denotaria uma possivel
diferenca econdmica entre 0s mesmos. Nesse
contexto, devemos relembrar que 0s periecos
deveriam contribuir com um contingente de
guerreiros, no intuito de integrarem 0S

exércitos lacedemonios sob a tutela de um dos
; 40
basileus . No entanto, como 0s custos de um

armamento hoplita eram altos, somente 0s

periecos de recursos teriam acesso aos
41 . )
mesmos . Dialogando com Graham Shipley,

o fato dos periecos terem sido utilizados pelos
esparciatas em seus exércitos, tornava
necessario que 0s mesmos tivessem o minimo
de treinamento para que pudessem entender as
ordens dos reis lacedemdnios. Segundo
Shipley, para que essas perspectivas fossem
correspondidas as  elites locais  dos
assentamentos  periecos deveriam  estar
completamente imersas nos valores culturais
de Esparta, cujo conhecimento das praticas

culturais e militares dos grupos hegeménicos

4OASSUMP(;AO, Luis Filipe Bantim de. As Relacdes
de Poder na polis de Esparta através dos escritos do
periodo Classico. In: CAMPOS, Carlos Eduardo da
Costa; BIRRO, Renan Marques. Relacdes de Poder: da
Antiguidade ao Medievo. Vitoria: DLL/UFES,
2013.p.98-99.

41Ibidem, p.96.
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Ihes garantiria uma relativa proeminéncia em
. 42
suas comunidades . Desse modo,

verificamos que 0s esparciatas e 0S Seus
basileus teriam incutido o seu habitus junto as
praticas culturais dos periecos, como um
mecanismo para ampliar o seu poder politico
na Lacedemonia. Contudo, observamos que
para as elites periecas seria vantajoso aderir
aos valores e préaticas dos segmentos
hegeménicos, pois isso lhes garantiria uma
ampla proeminéncia local, assim como
privilégios junto ao centro de poder politico
que era Esparta.

Por fim, temos a categoria dos hilotas
e a maneira como 0S Seus membros se
relacionavam com a polis de Esparta. A
condicdo dos hilotas seria ainda mais
controversa que a dos periecos, tendo em
vista que foram submetidos em condigdes
distintas. Ao nos remetermos a Tirteu,
teriamos a tentativa de submeter parte dos
habitantes da regido da Messénia, na
“Segunda Guerra da Messénia” (TIRTEU,

Frag.5W). Ao comentar sobre as medidas do
rei Teopompo, duas geracOes anteriores ao
seu periodo, Tirteu estaria apresentando aos
seus contemporaneos as possiveis motivagoes
para combater “messénios revoltosos”, no
século VII a.C.. Sugerimos que 0S messénios
do discurso de Tirteu foram representados
como descendentes dos homens submetidos

por Teopompo. Seguindo por essa

*2 SHIPLEY, Graham. Perioecic Society. In: WHITBY,
Michael. Sparta. Edinburgh: Edinburgh University
Press, 2002.p.187.

perspectiva, 0 uso da guerra, ou até mesmo da
violéncia fisica, teria sido a primeira medida
para subordinar um grupo de sujeitos e torna-
los tributarios da pdlis espartana. Logo, o
discurso de Tirteu estaria estabelecendo que a
conquista militar tornava legitima a
autoridade dos basileus e dos esparciatas
sobre parte da regido da Messénia, bem como

0 ato de rechacar os revoltosos messénios.

O trecho de Tirteu nos permite
conjeturar que os habitantes de Esparta
conquistaram uma parte da regido da
Messénia por uma questdo de necessidades de
terras para plantio, o que nos infere sobre um
possivel aumento populacional na
Lacedemobnia. Entretanto, qual seria a matriz
dos hilotas da regido entre o Parnon e o
Taigeto? Mais uma vez, Estrabdo nos
auxiliou, pois 0 mesmo declarou que o basileu
Agis | ao submeter os assentamentos ao redor
de Esparta acabou escravizando os habitantes
da planicie de Helos, pois estes teriam se
revoltado (ESTRABAO, VIII, 5.4). Mediante
os indicios literarios da Antiguidade, notamos
que os hilotas foram oriundos de um processo
gradativo de submiss@o que ocorreu a partir
do Periodo Arcaico. Contudo, o discurso dos
pensadores antigos nos permite afirmar que
ndo havia uma identidade étnica entre oS
hilotas, aspecto este que teria inviabilizado
um levante sistematizado contra a autoridade
dos basileus e dos esparciatas na

Lacedemobnia.
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No periodo que sucedeu a vitoria
sobre 0s persas (apo6s as Guerras Greco-
pérsicas), Tucidides nos forneceu indicios de
que no século V a.C., um terremoto ocasionou
grande panico em Esparta. Devido ao
ocorrido um grupo de hilotas e periecos se
revoltou contra os esparciatas. Nas palavras
de  Tucidides, esses hilotas  seriam
descendentes dos antigos messénios que
foram escravizados entre a Primeira e a
Segunda Guerra da Messénia (as quais teriam
ocorrido entre os séculos VIII e VII a.C.)
(TUCIDIDES, 1, 101.2-3). O discurso de
Tucidides ao ser associado com a
argumentacao de Aristoteles
(ARISTOTELES, Politica, I, 1269b) foram
0s pressupostos tomados pela historiografia
tradicional para afirmarem que os hilotas
eram uma ameacga constante a autoridade dos
esparciatas e dos seus governantes heraclidas.
Vale ressaltar que autores como Geoffrey De
Ste. Croix (The Helot Threat, 1972), Yvon
Garlan (War and Society in the Ancient
World, 1975), Moses Finley (Economy and
Society in Ancient Greece, 1981) e Paul
Reflections, 2001)

aproximaram-se da premissa exposta por

Cartledge  (Spartan

Tucidides e Aristoteles acerca da relacdo

: .. 43
entre hilotas e esparciatas

43 ASSUMPCAO, Luis Filipe Bantim de. As Relacdes
de Poder na pélis de Esparta através dos escritos do
periodo Classico. In: CAMPOS, Carlos Eduardo da
Costa; BIRRO, Renan Marques. RelacGes de Poder: da
Antiguidade ao Medievo. Vitdria: DLL/UFES, 2013.
p.100-101.

Convergindo com o0s estudos de
Thomas Figueira, este comentou que durante
as Guerras do Peloponeso todo hilota que se
revoltasse aderia uma identidade messénia
para combater Esparta. Dessa maneira,
Figueira expbs que os hilotas da Messénia
eram considerados escravos pelos esparciatas,
e tratados como messénios pelos atenienses,
sendo este um meio dos guerreiros de Atenas

apoiarem a revolta de hilotas contra a
: 44 . :
sociedade espartana . Em linhas gerais, ao

relacionarmos os escritos das fontes primarias
com as analises historiograficas notamos que
parte da perspectiva moderna acerca da
relacdo entre hilotas e esparciatas foi
desenvolvida a partir do discurso ateniense do
Periodo Cléssico. Em decorréncia dos
embates entre Esparta e Atenas, os autores
atenienses entre os séculos V e IV acC.
provavelmente almejaram desenvolver uma
representacdo pejorativa da pdlis espartana, a
qual seria incapaz de conter o seu proprio

contingente de escravos.

Ao recorrermos a Herddoto, este nos
forneceu indicios de uma relagao

“aparentemente integra” entre esparciatas,
basileus lacedemonios e hilotas. A caminho
do desfiladeiro das Termdpilas, o esparciata

Eurito foi deixado por Lednidas aos cuidados
de um hilota, pois estaria incapacitado de
combater devido a uma inflamag&o nos olhos

a4 FIGUEIRA, Thomas. The Evolution of the

messenian Identity. In: HODKINSON, Stephen;
POWELL, Anton. Sparta New Perspectives. Swansea:
The Classical Press of Wales, 2009 [1999].p.218.
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(HERODOTO, VII, 229.1). Do mesmo modo,
Herodoto ressaltou que hilotas combateram
junto a Leb6nidas e os demais helenos
presentes na batalha das Termdpilas
(HERODOTO, VIII, 25.1). Ou ainda durante
a batalha de Plateia, na qual cada esparciata
liderado por Pausanias teria sete hilotas em
sua companhia (HERODOTO, IX, 28.2). Por
sua vez, Xenofonte nos informou que o0s
hilotas poderiam ser empregados em servicos
domeésticos na residéncia dos esparciatas e
basileus, tais como trabalhar a 1a e cozinhar
(XENOFONTE,
Lacedemonios, 1.4). Como ja haviamos

Constituicéo dos

pontuado, o discurso de Herddoto e
Xenofonte nos leva a conjeturar que a
interacdo que os reis lacedemonios e 0s
esparciatas mantinham com os seus hilotas
ocorria de maneira semelhante a0 modo como
os demais helenos se relacionavam com 0s
Seus escravos, sem que esses viessem a se
tornar uma ameaca a organizacao politico-
social da polis. Imersos nesse viés, o fato dos
hilotas ndo serem detentores de uma
identidade étnica fez com que os esparciatas
desenvolvessem estratégias de dominacéo,
para assim incutirem o habitus dos grupos
hegeménicos da Lacedemobnia. Tais aspectos
podem ser considerados como uma forma de
violéncia simbdlica direcionada aos hilotas,
que ao se submeterem ampliavam o poder

simbdlico dos basileus e esparciatas.

Devido a realidade das Guerras do
Peloponeso e a constante perda de

contingentes dentre os esparciatas, a pélis de
Esparta foi levada a transformar os seus
valores politico-militares. O fato da polis
espartana ter se utilizado de guerreiros hilotas
durante as Guerras Greco-pérsicas, ja
demonstraria uma adaptacdo nos valores
politico-sociais desta sociedade. Retomando o
discurso de Tucidides este nos informou que
os hilotas que combateram junto ao
comandante esparciata Brasidas foram
libertados, sendo posteriormente instalados na
fronteira da Lacedemonia com Elis, junto aos
neodamodes (TUCIDIDES, V, 34.1). Em
outro trecho de seus escritos, Tucidides
afirmou que os lacedemdnios selecionaram
um contingente de, aproximadamente,
seiscentos homens dentre os melhores hilotas
e neodamodes para combater na Sicilia
(TUCIDIDES, VII, 19.3). Por sua vez, ao
serem derrotados na Sicilia, 0s atenienses nao
tinham a pretensdo de se entregarem aos
peloponésios e passaram a tomar medidas de
seguranga junto aos seus aliados na Eubéia.
Com isso, as autoridades espartanas
mandaram 0s esparciatas Alcamenes e
Melantos com trezentos neodamodes para
assumirem o comando da  Eubéia

(TUCIDIDES, VIII, 5.1).

Embora tais argumentos parecam
desconexos, a categoria social dos
neodamodes correspondia aos hilotas que
foram libertados por servicos militares
prestados a Esparta. Ainda que as informacoes

sobre 0s mesmos sejam escassas,
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0s neodamodes combatiam na condigdo de
hoplitas, 0 que nos permite supor que estes
eram financiados por esparciatas de recursos.
De qualquer maneira, como caracterizou
Douglas Macdowell o termo neodamodes

seria formado pela juncao das palavras —neo

(novo) e —demos (povo), 0 que inseria 0S
neodamodes no grupo dos ‘“novos membros
do demos” da Lacedemoénia. Para Macdowell
0 status social dos neodamodes seria
semelhante ao dos periecos, ou seja, homens
livres e sem direitos politicos no interior da

polis de Esparta45.

Todavia, ndo podemos supor que um
escravo liberto tenha tido o mesmo status de
um homem livre, 0 que tornava o neodamodes
um grupo distinto dos periecos. Entretanto, a
postura da pOlis de Esparta para com o0s
hilotas que colaboraram com 0s seus
interesses pode ser entendida como um tipico
caso de violéncia simbolica. Ao fornecer a
liberdade a escravos por servigos prestados,
0s esparciatas poderiam estar difundindo uma
ideia de que os hilotas que se comportassem e
lutassem a favor de Esparta poderiam ter
privilégios sociais. Sendo assim, os hilotas
poderiam se aproximar do habitus esparciata
como um mecanismo para alcancarem a sua
liberdade social, no interior da Lacedemdnia.
Com isso, notamos que o controle sobre os
hilotas poderia ser ampliado, culminando na

legitimacdo e no fortalecimento do poder

45 MACDOWELL, Douglas. Spartan Law. Edinburgh:
Scottish Academic Press, 1986.p.40.

politico e simbdlico dos esparciatas e basileus
sobre a Lacedemonia.

Podemos destacar ainda  outro
mecanismo empregado pelos esparciatas e 0s
seus basileus, no intuito de ratificarem a sua
proeminéncia  politico-cultural ~ sobre a
Lacedeménia. Desse modo, citamos a prética
ritual da Jacintia, considerada pelas fontes
primarias como uma das festividades
religiosas de maior relevancia entre o0s
lacedeménios. Este ritual sagrado era
realizado em honra de Apolo e do seu jovem

amado Jacinto, o qual fora acidentalmente
. 46
morto enquanto se exercitava com o deus

Herddoto nos comentou que os homens de
Esparta atribuiam uma demasiada importancia
as determinacGes do sagrado, fazendo com
que 0s mesmos postergassem o auxilio militar
aos seus aliados durante as suas festividades
rituais (HERODOTO, 1X, 7.1). Nessa mesma

perspectiva, Xenofonte declarou que o basileu

Agesilau 1l apds efetuar uma incursdo em
Argos retornou a Esparta para que pudesse
participar da Jacintia, no intuito de cantar o

peél47 em honra a Apolo (XENOFONTE,
Agesilau, 2.17). A despeito das principais
caracteristicas da Jacintia, 0 que nos interessa
nesta ocasido é a possibilidade de mulheres,

46Para maiores informacdes ver: EURIPIDES, Helena,
1468-1474; PAUSANIAS, 1Il, 19.5.

47 . . . X x

O pea seria um tipo de canto/coro ligado a renovagao
do tempo. Nos dizeres de Arthur Fairbanks, entoar o
ped ampliava o contato com a divindade e possibilitava
que a realidade fosse alterada, saindo de um momento
de luto para outro relacionado a vitdria sobre os
instantes de crise. FAIRBANKS, Arthur. A study of the
Greek Paean. Cornell Studies in Classical Philology,
12. Ithaca, New York, 1990.passim.
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estrangeiros e escravos participarem desta
festividade. Nos escritos de Pausanias e
Ateneu, este pontuou que havia dois
momentos distintos na Jacintia, no qual o
primeiro teria um teor de lamentacdo pela
morte de Jacinto e o outro seria a celebracgao
pelas honras a Apolo (PAUSANIAS, lII,
19.3; ATENEU, O Banquete dos Eruditos, IV
139 d-f). Enquanto na primeira metade da
festividade havia uma grande restricdo nas
acOes dos participantes, 0 momento de
celebracdo a Apolo — e a apoteose de Jacinto

— invertia tal condicdo. Logo, na segunda
metade da Jacintia ocorria um banquete ritual
no qual as mulheres, os estrangeiros, 0S
escravos (hilotas) e os jovens interagiam
diretamente com 0s esparciatas e,
possivelmente, com os basileus (ATENEU,
138 f). Por fim, os esparciatas se reuniam
para realizar o philition (sissition), o qual era
restrito a este grupo e aos seus basileus

(ATENEU, 140 c).

Interagindo com a historiografia de
Nicolas Richer, a Jacintia pretendia romper
com a ordem social cotidiana dos esparciatas
e dos seus reis, haja vista a presenca de
escravos e estrangeiros durante uma
festividade de demasiada importancia.
Segundo Richer, durante a Jacintia a polis de
Esparta perpassava por uma desordem
institucionalizada e consentida, cujo enfoque
seria ampliar o poder politico dos grupos

hegemonicos através de uma manifestacdo

simbélica48. Dialogando com  Richer,
podemos conjeturar que a Jacintia pretendia
fomentar e legitimar a proeminéncia politico-
cultural dos esparciatas e de seus basileus
junto aos lacedemonios, bem como diante de
autoridades estrangeiras. Ao se permitir que
escravos, periecos, mulheres, jovens e
estrangeiros participassem de sua festividade
ritual,  os

segmentos  dirigentes  da

Lacedeménia  estariam  ratificando  a
privilegiada posigéo social que detinham nesta

regiéo.

Desta maneira, podemos considerar
que a “desorganiza¢do social” consentida na
Jacintia pretendia fomentar o habitus dos
esparciatas e dos seus basileus junto ao modo
de pensamento dos demais participantes desta
festividade. Com isso, ao participarem das
praticas rituais de Esparta os sujeitos ali

49 .
envolvidos ~ estariam perpassando por um

processo de violéncia simbolica, em virtude
de seus interditos e permissdes, que
ratificavam o poder politico e simbdlico dos
esparciatas e basileus na Lacedemonia.
Retomando os pressupostos teoricos de Pierre
Bourdieu, verificamos que na Jacintia 0 uso
da violéncia simbolica seria inerente a
autoridade dos esparciatas e basileus. Sendo

assim, a pratica ritual incutia a ordem

48 RICHER, Nicolas. La Religion des Spartiates -

Croyances et Cultes dans [’Antiquité. Paris: Les Belles
Lettres, 2012.p.362-363.

49 \ . o . .

N&o seria incorreto inserirmos entre os participantes
0S periecos, pois ainda que fossem lacedemdnios, 0s
mesmos poderiam ser considerados como semelhantes
aos aliados estrangeiros da polis de Esparta.
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politico-social e as censuras junto ao modo de
pensamento e a conduta dos demais
lacedeménios sem o uso da forca fisica.

Em suma, podemos concluir que
embora 0s esparciatas e o0s basileus
lacedeménios tenham empregado acdes de
violéncia fisica para com os hilotas e
periecos, estas ndo foram as unicas medidas

aplicadas para garantir a coesédo social destes
50 .
grupos . Entretanto, ainda que esses grupos

submetidos tenham se rebelado em algumas
circunstancias especificas, o que verificamos
no discurso das fontes primarias seria a
conformidade e a complementaridade entre as
acOes de esparciatas, periecos e hilotas.
Como pontuamos no decorrer deste trabalho,
0s segmentos hegemdnicos da Lacedemdnia
fizeram com que 0s seus respectivos habitus
fossem interiorizados por periecos e hilotas.
Estes ao atuarem/agirem em conformidade as
determinacbes dos esparciatas e dos seus
basileus legitimavam o proeminente lugar
social que estes Ultimos ocupavam. Desta

maneira, o poder simbolico presente nos

50 . . . -

Podemos citar aqui o caso do hilota que vigiava o
basileu Cleomenes I, que ao ser ameacado de agoite
pelo referido governante acabou entregando-lhe um
punhal, com o qual este se matou (HERODOTO, Vi,
75.2). Ou ainda, temos o caso da conspiracdo de
Cinadon, na qual o mesmo poderia ser identificado
como um esparciata que perdeu a sua condicdo
politico-social. Este teria tentado conspirar contra
Esparta com a colaboracdo de hilotas, neodamodes,
esparciatas de menor estirpe e alguns periecos
(XENOFONTE, Helénica, Ill, 3.6; ARISTOTELES,
Politica, V, 1306 b). No contexto de Cinadon,
verificamos que a pélis de Esparta puniu todos os
envolvidos na conspiragio com a morte
(XENOFONTE, Helénica, Ill, 3.9-11), de tal maneira
gue pudessem servir de exemplo para os demais.

discursos miticos, nas identidades étnicas
desenvolvidas e nas préticas rituais acabava

incutindo uma forma de violéncia simbdlica

junto ao comportamento e ao modo de
pensamento de periecos e hilotas. Logo, a
violéncia simbdlica teria a pretensdo de
sobrepujar a matriz cultural dos grupos
submetidos, no intuito de promover o habitus
dos segmentos hegemonicos. Por sua vez,
podemos afirmar que a violéncia simbdlica
seria um meio eficaz de sobrepujar a
resisténcia e a revolta, no processo de
submissdo politica de grupos sociais

especificos.
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Mapa 01 — da Lacedemadnia, no século V a.C.51
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Mapa 02 — Polis de Esparta, no século V a.C.52
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de poder politico de Esparta. Fonte: RUSCH, Scott M. Sparta at War: Strategy, Tactics, and Campaigns, 550-362 BC.

London: Frontline Books, 2011.p.05.
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ABDIAS DO NASCIMENTO: ATUACAO DE UM NEGRO NO
PARLAMENTO BRASILEIRO 1983 — 1986.

1
Por: Carlos Santana

Ideias chaves: Projetos, Discursos e iniciativas parlamentares.

Introducéao

A historiografia brasileira, ainda possui uma

grande_deficiéncia na producéo de
obras literarias que

abordam a tematica da participacdo dos negros
no parlamento brasileiro. Assim, o objetivo
central deste artigo é caracterizar a atuacdo do
parlamentar negro Abdias do Nascimento no

Congresso Nacional entre 1983 a 19862, e
discutir como a atuagdo de Abdias foi inovadora

ou mesmo destoava das estratégias do

movimento negro contemporaneo.

Antes de entrarmos diretamente no tema
do artigo, procuraremos abordar um pouco a
trajetoria de Abdias do Nascimento para
conhecermos o seu papel na construcdo do
movimento negro brasileiro. Comegaremos nos
anos de 1930 perpassando por toda sua

centenaria e longa vida. Iremos até a decada de

1970 para caracterizar as mudancas do que 0s
historiadores especializados no tema chamam
de inicio do movimento negro contemporaneo
brasileiro. Dando continuidade ao processo de
esclarecimento sobre Abdias do Nascimento,
iremos refletir um pouco sobre em que contexto
ocorreu o pleito eleitoral de 1982 e quais 0s
fatores que contribuiram para a posse de Abdias
do Nascimento. Com estas informacdes
preliminares podemos entrar diretamente no
tema central do artigo, abordando as trés areas
de atuacdo (Projeto Ordinario, Discurso, Projeto
de Iniciativa Interna) parlamentar de Abdias do
Nascimento exemplificando um projeto de cada

area.

'carlos Augusto Alves Santana, é graduado em Historia pelas Faculdades Integradas Simonsen, atualmente estuda Pés

Graduagio em Historia da Africa na mesma instituicao.

2Legislatura 47: informacgdes no site: https://camaranet.camara.gov.br/web/sevicos-de-informacao/formulario-de-

solicitacao-de-pesquisa.
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A Trajetoria de Abdias do Nascimento entre
1930 a 1982.

Segundo Sandra Almada3 a historia de

vida do militante do movimento negro e do
Parlamentar Abdias do Nascimento se
confunde com a historia do movimento negro
brasileiro e entrelaca-se com o inicio da sua
militncia a partir dos anos 30 com sua
participagcdo na frente negra em 1931. Para

A . 4 .
Petronio Domingues 0 movimento negro

brasileiro tem uma cronologia que pode ser
dividida em trés momentos histdricos: A
primeira fase seria a de 1889 — 1937, a
segunda de 1945 — 1964 e a terceira fase de
1978 — 2000. Estes trés periodos sé&o
importantes para se caracterizar mudancas de
postura e aparecimento de instituicbes e de
novos discursos.

Roger Bastide e Florestan Fernandes5

a partir de estudo de pesquisa patrocinado
pela UNESCO nos anos 1950 irdo retratar as
condi¢cbes de abandono que 0s ex-escravos
ficaram ap6s a assinatura da Lei Aurea, que
na pratica ndo significou a inclusdo do negro
na sociedade brasileira. Esta foi uma das
primeiras perspectivas do movimento negro
brasileiro, denunciar o abandono dos negros
no pos-abolicdo.

3NASCIMENTO, Abdias do, ALMADA, Sandra.
Retrato do Brasil Negro, S&o Paulo, Selo Negro. 2009.
Coordenadora Vera Lucia.

4DOMINGUES. Petrdnio, Movimento Negro Brasileiro
Alguns Apontamentos Historicos. Artigo de 26 de Abril
de 2006. www.scielo.br/pdf/item/v12n23/v12n23a07.
5FERNANDES, Florestan. BASTIDE. Roger, Brancos

e Negros em Sdo Paulo. Sdo Paulo. Global Editora,
2008. Pagina 27 a 91.

José Jorge Siqueira, ja caminhou para
outra perspectiva, demostrar a importancia do
movimento negro nos anos 40, 50 e 60 até

19686 fazendo uma narrativa de alguns fatos

ocorridos na sociedade brasileira durante este
periodo para denunciar a falsidade da ideia de
democracia racial no Brasil, onde a realidade
do preconceito racial negaria a perspectiva
freyreana.

O Teatro Experimental do Negro
liderado por Abdias do Nascimento teve um
papel de extrema importancia naquela
conjuntura, pois os membros do teatro
experimental do negro tiveram uma militancia

ativa em varios campos da sociedade.
Segundo Regina Pahim Pint07, Abdias do

Nascimento através de sua lideranca no grupo
do Teatro Experimental do Negro ajudou a
fundar o comité afro-brasileiro, e em 1946, no
Rio de Janeiro, realizou a primeira convencao
nacional do negro brasileiro, encaminhando
um manifesto aos partidos politicos contendo
as principais reivindicagbes pertinentes a
causa negra; no ano de 1950, o primeiro

congresso do negro brasileiro.

GSIQUEIRA, José Jorge. Entre Orfeu e Xangd, A
Emergéncia de Uma Nova Consciéncia Sobre a
Questdo do Negro no Brasil. Rio de Janeiro. Pallas.
2006. Pagina 76 a 92.

7PINTO, Regina Pahim. O Movimento Negro em Sao
Paulo: Luta e Identidade. Ponta Grossa, Editora UEPG;
S&o Paulo, Fundagdo Carlos Chagas, 2013, Pagina 404
a4ll.
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Com o golpe civil e militar de 19648,

0 movimento negro sofreu inUmeras
perseguicbes obrigando a Abdias do
Nascimento a ir para o exilio em 1968. Nos
finais dos anos 70, o movimento negro
ganhou novas perspectivas, segundo Antonio

. . ~ 9 .
Sergio Alfredo Guimardes” 0 movimento

elaborou uma nova estratégia para combater o
preconceito e a discriminagdo racial contra o
negro no Brasil, propondo uma alianga com
varios outros setores da sociedade que
também encontravam-se excluidas como, por
exemplo: as mulheres, os homossexuais e 0s
portadores de deficiéncias especiais. Segundo
a Professora Lélia Gonzalez, junto com
Abdias do Nascimento, esses grupos tiveram
um papel fundamental na formulacdo e na
propagacdo da ideologia do Quilombismo,
gue contém a base central da nova estratégia
do movimento negro contemporaneo segundo

: . . 10
Antonio Sergio Guimaraes . Como aponta

: . .11 :
Amilcar Aradjo Pereira ", a novidade desta

terceira fase do movimento foi a estratégia do
movimento negro contemporaneo em assumir
uma atuacéo politico-partidaria.

As eleicbes de 1982, vao ser
caracterizadas por uma grande vitoria do
campo da oposi¢do ao regime militar e civil,

8FILHO. Daniel Aardo Reis, Ditadura e Democracia
no Brasil: do golpe de 64 a constituicdo de 88, Rio de
Janeiro, Zahar. 2014.

9. GUIMARAES. Antonio Sergio Alfredo, Racismo e
Antirracismo no Brasil. Sdo Paulo. Editora 34. 2009.
1Poagina 90 a 108.

Idem.

YpEREIRA.  Amilcar Araujo. O Mundo Negro,
Relagdes raciais e a constituicdo do movimento negro

elegendo dois governadores de Estados
extremamente importantes economicamente e

.. . . n 12
politicamente, Rio de Janeiro e Sdo Paulo™ .

Dando continuidade ao processo eleitoral de
1982, segundo Amilcar Pereira ao narrar uma

) ) 13
entrevista com o Professor Edison Cardoso™

retrata o papel importante que o governador
Leonel Brizola teve para que o professor
Abdias do Nascimento pudesse assumir uma
cadeira no Congresso Nacional, pois 0 mesmo
no pleito eleitoral de 1982 teria ficado na
terceira supléncia na chapa do PDT, para a
Cémera Federal.

Atuacdo do Abdias do Nascimento no
Congresso Nacional.

Em 18 /03/1983*  Abdias do

Nascimento toma posse na Camara Federal em
Brasilia tendo a tarefa de representar o negro
dentro de uma nova concepgdo elaborada pelo
movimento negro contemporaneo, denunciando
0 racismo e o preconceito, denunciando a falsa
democracia racial e exigindo uma verdadeira
democracia racial, solidarizando com varios
outros setores da sociedade que passavam pelos
mesmos problemas de exclusédo da sociedade
brasileira, denunciando que a questdo do negro
ndo é so

contemporéneo no Brasil. Rio de Janeiro. Pallas/
Faperj. 2013. Pagina 231 a 246.

13Idem.

Idem.
14Combate Ao Racismo, Volume 1. Brasilia: Camara
dos Deputados, 47 Legislatura, Primeira se¢do

legislativa, separatas de discursos, pareceres e projetos
ndmero 57, 1983.
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no nosso pais, solidarizando com as lutas dos
irmdos negros em toda a parte do mundo, ao
mesmo tempo demostrando que no regime
politico capitalista todas essas discriminacfes
contra O negro e para 0S outros setores
excluidos da sociedade ndo serdo resolvidos
propondo o rompimento cultural, politico,
econdmico e social com o regime politico

o1
capitalista. >

O Parlamentar Abdias do Nascimento

no periodo que exerceu seu mandato de
Deputado Federal na Legislatura 4716, ele vai

apresentar inimeros projetos de leis, projetos de

resolucbes e formulard varios discursos e

projetos de indica(;f)es17 Procuramos um
projeto que caracterizasse esse novo momento
em que situava o movimento negro brasileiro,
nessa nova estratégia. No dia 14/06/1983,

Abdias do Nascimento apresenta o projeto de
Lei 1.332/8318, que tem a finalidade de propor

“acdo compensatoria visando a implementagdo
do principio da isonomia social do negro, em
relacdo aos demais seguimentos étnicos da
populagdo  brasileira, conforme  direito
assegurado pelo Artigo 153 da Constituicdo da
Republica”. Se analisarmos o projeto com
bastante atencdo observaremos que o projeto

apresentado pelo Parlamentar Abdias do

GUIMARAES. Antonio Sergio Alfredo, Racismo e

Antirracismo no Brasil. Sdo Paulo. Editora 34. 2009.

Pagina 90 a 108.

16Legislatura 47: informages no site:

https://camaranet.camara.gov.br/web/sevicos-de-

ilr;formacao/formuIario-de—solicitacao-de-pesquisa
Idem.

18Combate Ao Racismo, Volume 1. Brasilia: Camara dos
Deputados, 47 Legislatura, Primeira se¢do legislativa,

Nascimento vai caracterizar que a necessidade
em Vvarios setores da sociedade brasileira uma
“acdo compensatoria” na area de educagdo,
cultura, economia, empresarial etc. o objetivo
central desse projeto era inserir 0 negro na
sociedade Drasileira através de politicas

publicas compensatorias.

Verificamos que o parlamentar Abdias
do Nascimento ndo utiliza a expressdo agéo
afirmativa e sim “a¢do compensatoria” porque
para o entdo Deputado Abdias do Nascimento
“acdo compensatoria” relembra e afirma a
origem das primeiras lutas do movimento
negro no Brasil, que exigiam politicas
compensatorias para eliminar a discriminagédo
racial no Brasil. Segundo a Doutora em

. . : . : . 1
Psicologia Social Elisa Larkin Nascimento 9,

0 projeto de Lei 1332/1983 de autoria do
Parlamentar, é a base dos projetos que hoje
estd sendo executado através de politicas
publicas para o negro sendo efetivado nas trés
esferas governamentais.

Dando continuidade aos aspectos da
atuacdo do parlamentar Abdias do Nascimento,
vamos abordar o momento em que Abdias
utiliza a tribuna do parlamento para proferir

alguns discursos, 0 mesmo faz da

separatas de discursos, pareceres e projetos nimero 57,
1983

19NASCIMENTO, Elisa Larkin. Acdo Afirmativa em
Questdo: Brasil, Estados Unidos, Africa do Sul e

Franca. Organizacdo Angela Randolpho Paiva 1°
Edicdo Rio de Janeiro Pallas. 2013. Paginas 101 a 113.
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tribuna do parlamento um palco da mesma
forma que ele utilizou nos anos 40 para
denunciar o racismo no Brasil, o método
cientifico que ele procura implementar no seu

discurso vai se utilizar do dramaturgo aleméo
20 .
Bertolt Brecht ~ tornando o seu discurso uma

ferramenta de transformacdo revolucionando
em todos os sentidos culturais sociais e
econbmicos, trazendo para dentro do
parlamento  brasileiro, a discussdo da
discriminagdo racial dentro de uma nova
estratégia do movimento negro
contemporaneo. No dia 13 de Margo de 1983,
o0 Parlamentar Abdias faz o seu primeiro
discurso que tem a finalidade de denunciar a
falsa liberdade dos escravos assinada no dia
13 de Maio, como o Dia da Libertacdo dos

Escravos do Brasil.

“Senhor presidente, senhores
Deputados, evoco o nome de Olorum,
dos seres e do universo; evoco Exu,
senhor de todos o0s caminhos da
existéncia  humana, senhor das
encruzilhadas, onde a contradicao
dialética vem ocorrendo desde o tempo
imemoriais presididos pelos mitos.
Ainda daqueles tempos misticos —

historicos evoco e suplico a protecdo da

20Ber‘tolt Brecht, no livro “Estudos Sobre Teatro
Bertolt Brecht, apresentagdo Aderbal Freire Filho” no
capitulo “Peq%lleno Organogamo para o Teatro” Pagina
125 a 166. ""NASCIMENTO, Abdias. Combate ao
Racismo, Discurso e Projetos, Volume |, Brasilia,
Cémara de Deputados, Centro de Documentagdo e
informacdo, 1983. Pagina 09 a 22.

22DOMINGUES. Petrbnio, Movimento  Negro
Brasileiro Alguns Apontamentos Histdricos. Artigo de

mae ancestral de todos nds. Nossa

senhora Oxum doadora do amor, da
21

’

compaixdo e da esperanca.” .

Observamos que no primeiro discurso
do Parlamentar Abdias do Nascimento ele
insere o aspecto cultural religioso, valorizando a
religido de matriz africana o Candomblé, esta
iniciativa esta diretamente ligada a nova
estratégia do movimento negro que é de
fortalecer as raizes africanas invocando as suas
ancestralidades através das suas religides
africanas, quem vai aprofundar esse novo

periodo de afirmacdo da cultura africana € o
. . 22 .
Professor  Petr6bnio Domingues .  Ainda

analisando o primeiro discurso de Abdias do
Nascimento no Parlamento, podemos ver a
partir dos outros Deputados Federais a diferenca
significativa que Abdias leva para o parlamento

ao ndo evocar o Deus Cristao.

No dia 28 de Marco de 1985, o
Parlamentar Abdias do Nascimento, apresenta
um projeto de indicagdo de numero 15 de
1985, “Sugere a manifestacdo da comissdo de
relagcbes exteriores, sobre oportunidades do
rompimento, pelo Brasil, de relagdes

. » C ., 23
diplomaticas com a Africa do Sul , esta

iniciativa através de um projeto de indicacao a

26 de Abril de 2006. www.scielo.br/pdfitem/
v12n23/v12n23a07.

23Combate Ao Racismo, Volume 5. Brasilia; Camara
dos Deputados, 47 Legislaturas, separatas de discursos,
pareceres e projetos nimero 057, 1985. Indicagdo N°
15 de 1985: sobre o rompimento da relacdo
diplomaticas do Brasil com a Africa do Sul. Pagina 75.
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comissdo de relacOes exteriores da Camara
Federal, vai ao encontro com as orientacfes
do movimento negro  contemporaneo,
denunciando o Apartheid na Africa do Sul,
demostrando que a luta da discriminacédo
racial e do preconceito que os negros sul-
africanos  estavam  passando teria a
solidariedade dos irm&os negros brasileiros
entendendo que a luta contra o racismo € uma
luta também internacional. No dia 14 Outubro
de 1985, o Parlamentar Abdias do

Nascimento vai a tribuna da Camara, e
. . 24
parabeniza o Presidente Sarney , pela

assinatura de um decreto diploméatico em que
algumas &reas como: cultura, artistica e
desportiva estdo rompidas as relagdes

diplomaticas com o pais da Africa do Sul.

“O que eu admiro em Abdias do
Nascimento € a sua irredutivel consciéncia
racial. Por outras palavras: trata-se de um
negro que se apresenta como tal e que

esfrega a sua cor na cara de todo mundo”.

(Nelson Rodrigueszs)

Esperamos ter estimulado ao leitor desse
artigo a compreender um pouco da trajetéria
Parlamentar do Professor, Jornalista, escritor,
Dramaturgo, Economista Abdias do
Nascimento resgatando a sua memoria historica
no Parlamento brasileiro onde hd uma grande

lacuna da historiografia brasileira em

**Combate Ao Racismo, Volume 06. Brasilia: Camara
dos Deputados, 47. Legislatura, separatas de discursos,
pareceres e projetos nimero 149, 1986. O governo
Brasileiro em Relacéo & Politica do Governo da Africa
do Sul. Paginas 25 e 26.

relacdo a atuacdo no parlamento de Abdias do
Nascimento. Espero que as pessoas observem
que este homem dedicou quase toda sua vida a

luta da causa negra no Brasil e no Mundo.
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IDEOLOGIA E CULTURA: UM OLHAR ALEM DA “MARCHA COM
DEUS, PELA FAMILIA E PELA LIBERDADE”, REALIZADA NO

Introducéao

século XX foi marcado pela

_ . mudanca nos rumos da construgao
historiogréfica, tendo como expoente o
movimento produzido pelas

publicacbes da Revista dos Annales. Era o
inicio do abandono de uma histéria mais
tradicional com foco politico ou apenas a
exaltacdo de grandes homens atraveés da
leitura rasteira de documentos oficiais; aos
poucos 0s Annales transforam-se em uma

“escola”, consagrando um olhar mais social e

DIA 02/04/1964.

Por: Cristiano da Silva Moreira®
Patricia Amaral Loyola2

econbmico, nascia uma outra forma de se

3
compreender o passado .

O historiador era entdo convidado a
abandonar a sua torre de marfim, seu lugar
seguro por detras da mesa, para assim
investigar de perto, porém ndo mais solitario,
as construcdes do mundo social interpretando-
as, e a partir desta reflexdo construir sua

historiografia4.

Este foi apenas o inicio, o breve século
5 .
XX recheado de profundos acontecimentos

trouxeram outras rupturas e formas de
reflexé&o, fruto dos
internacionais, que movimentaram o cenario

acontecimentos

! Graduando do curso de Licenciatura em Historia, participa do Programa de Iniciacdo Cientifica das Faculdades

Integradas Simonsen

2 Mestre em Historia pela Universidade Federal Fluminense, Professora das Faculdades Simonsen e Professora da Rede
Publica de Ensino do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: patricialoyola@oi.com.br

3 BURKE, Peter.A Revolucdo Francesa da historiografia: a Escola dos Annales 1929-1989.S8o Paulo: Editora

kJniversidade. Estadual Paulista, 1991, p. 11-15.

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou Oficio do Historiador. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2002. p. 26.
HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: Breve século XX: 1914-1991. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 15-

16.
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: e e 6
mundial. E se a histéria e filha do seu tempo -,

logo estas mudangas provocariam também
outras mudancas no modo de pensar,
problematizar, e escrever a historia. Se a
Primeira Guerra Mundial trouxe a duvida
sobre os modelos da ciéncia como sendo o
icone de progresso e de sociedade,
provocando por consequéncia mudancas na
forma de refletir a Historia, em contra partida
a Segunda Guerra Mundial introduzira a

7
certeza da queda dos velhos modelos.

Na construcdo historiografica, os novos
tempos provocaram varias mudancas. A crise
dos paradigmas explicativos da realidade trouxe
uma nova reflexdo e mudancas epistemoldgicas
nos conceitos historiografico associado a um

esgotamento de modelos e de um regime de
N . 8 —
explicagdes globalizantes™. O primeiro ocorreu

na propria Escola dos

Annales, que nas décadas de 1960 e 70
comecou a perder o foco excessivamente
econdmico e social nas suas construcdes, para
dar lugar a inUmeras maneiras de se perceber

. .9
a realidade histérica . Entre elas, e a que nos

interessa nesse artigo foi a Historia das
Mentalidades, que questionava a maneira de

6 Ibidem ao 3, p. 7.

"o periodo posterior a queda da bolsa de Nova lorque foi
de uma construgdo politica extremamente nacionalista,
etnocéntrica e colonialista, processo este iniciado no final
do século XIX e que ja havia ganhado impulso apés a
primeira grande guerra. Daniel Aardo Reis encontra neste
processo o0 embrido dos Fascismos e a consolidacdo dos
dois principais modelos politico-econdmicos da época que
foram bastante protecionistas: O Liberalismo Capitalista,
tendo como seu principal expoente os Estados Unidos da
América e seus aliados; e o modelo do Socialismo
Comunista, que construiu um

pensar a sociedade dentro de construcGes
. , . 10 . .
ideologicas™ . A segunda crise, muito

alinhada aos acontecimentos mundiais e a
reviravolta da historiografia internacional
surgiu na Inglaterra, e foi o chamando de

Neomarxismog. Este trabalhou a historia

dentro da antiga forma de analise marxista
através das relacdes sociais, econémicas e de
trabalho, porém deixando de lado a influéncia
leninista, abandonou o processo histdrico
como uma sucessdo de lutas de classes,
questionou os modelos explicativos fixos e

R 11
ideoldgicos de estruturas e superestruturas

Estas duas formas de pensar deixaram marcas
tdo contundentes que a partir da década de
1980, principalmente ap6s queda do muro de
Berlim em 1989, decretou-se em alguns

i . . : 12
autores, o fim das ideologias dominantes™ . A

partir desse momento, grande parte da
construcdo historiografica, se ndo em sua
maioria que possa lidar com as formas de
pensamento humano, vao ser gradativamente
direcionadas a historia cultural, ou como
alguns ja apresentaram em obras anteriores, a
nova histdria cultural, recusando de vez o

bloco alinhado a estas ideias, tendo a URSS como seu

representante principal. FILHO, Daniel Aardo Reis

(orgs). O Século XX. Rio de Janeiro: Civilizagdo

Brasileira, 2000. p. 112-113.

8PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & Historia

é:ultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p. 8-9.
BURKE, Peter. 1991, p. 56-57.

1OCARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFANS, Ronaldo

(orgs.). Dominios da Historia: ensaios de teoria e

metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997. p. 170-

12
1 Ibidem ao 10, p. 27-32.
Ibidem ao 10, p. 12.
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« I
termo “mentalités” , fazendo com que este

ramo da construgdo historiografica abarque
grande parte do que seria produzido nas
principais Universidades no campo da
Historia no ocidente.

Porém como compreender, e mais do
que  isso,  desenvolver uma  andlise
historiogréficas em nudcleos como partidos
politicos, grupos religiosos, manifestagdes
sindicais, torcidas esportivas, entre outros, uma
vez que o conceito de “ideologia” como se
pensava originalmente, ja ndo servia mais como
conceito da ciéncia da verdade? E como
analisar historicamente conceitos ideoldgicos
contemporaneos que tem como a¢ao motivadora
as suas crengas ou construcbes de mundo
idealizado? Como compreendermos de forma
mais abrangente um evento, de maneira a
percebermos como 0s simbolos deste estdo
envolvidos com o cotidiano cultural dos seus
personagens?  Buscando responder  estas
perguntas selecionamos como objeto de estudo
a manifestacdo ocorrida em 12 de marco de
1964 no Rio de Janeiro, denominada “Marcha
com Deus, pela Familia e Pela Liberdade”.

Seré este, 0 tema deste artigo.

Noticiada por jornais da época, como
tendo aproximadamente 1 milhdo de pessoas,
esta conseguiu mobilizar cidadaos de varias
localidades, unidos pelo mesmo simbolo e
defendendo a mesma bandeira, a da

13 HUNT, Lynn. A Nova Historia Cultural. Séo Paulo:
Martins Fontes, 1992. p.1-29.

intervencdo militar. Buscaremos compreender
entdo, através de pesquisas em jornais e fontes
bibliogréficas quais as razbes de tamanha
proporgéo deste evento? Por que esta passeata
de oposicdo ao Governo de Jodo Goulart

conseguiu tantos adeptos em tdo pouco tempo.

O que seus simbolos maiores “Deus, Familia,
e Liberdade” t€ém a apresentar neste contexto
historico, que seja relevante para a nossa
compreenséo do evento?

Enfim, na tentativa de elucidarmos
estas e outras questdes estaremos, ao final,
percebendo que ainda hoje, algumas
construcdes da realidade podem motivar
populacdes a seguir determinados objetivos
simplesmente porque estes se aparentam
como uma realidade salutar, ou quando seus
discursos podem soar agradaveis aos ouvidos.
Procuraremos entdo perceber, em ultima
instancia, o quanto as figuras que nos cercam
em nossa construcdo imaginaria de cotidiano
podem nos levar a tomar partido, influenciar,
ser influenciado etc., em uma circularidade de
informagdes, entre o que € erudito, popular ou

de massa.

A “marcha” e seu contexto politico, social
e cultural.

A percepcdo da realidade de um
evento ndo acontece se ndo pela compreensao
do processo dos acontecimentos que O

14 . )
envolve™ . Sendo assim, s6 poderemos

14 CHAUI, Marilena. O que é Ideologia? S&o
Paulo: Brasiliense, 1980. p. 7-9.
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compreender de fato a realidade da “Marcha
pela Familia, com Deus e pela Liberdade” se
iniciarmos por entender 0s eventos que se
desenrolaram e emolduraram a manifestacéo de
2 de Abril de 1964. De fato, o ocorrido no Rio
de Janeiro fez parte de uma sequéncia de
passeatas e atos publicos que receberam o
mesmo nome. A primeira das ‘“Marchas”
ocorreu em Sao Paulo, bem na data quando se
comemora 0 dia de S8o José, padroeiro da

familia na religido cristd romana, dia 19 de
15 . .
margo . Organizados principalmente por

setores da Igreja Catdlica e por entidades
femininas como a CAMDE (Campanha da

Mulher pela Democracia), Unido Civica
. 16
Feminina, entre outras™ . Todas estas

manifestacdes foram em resposta ao comicio de
Jodo Goulart na Central do Brasil, onde
apresentou iniciativa de amplas reformas
populares, conhecidas como ‘“Reformas de
Base”. Neste primeiro comicio em Sao Paulo
estiveram presentes grandes personalidades, ja
na “Marcha” do Rio de Janeiro, 14 estava o
entdo Governador do Estado da Guanabara,
Carlos Lacerda, que sempre manteve 0 seu
apoio as passeatas, vindo a ser um dos maiores
incentivadores daquele evento. Porém, ao
analisarmos um pouco mais a fundo o evento,
veremos que se tratava de uma manifestacdo de
profundo revide ao comicio de Jodo Goulart na

Central do Brasil ocorrido no dia 13 de

15 LAMARAO, Sérgio. A Marcha da familia, com
Deus pela liberdade, in; A Trajetdria de Jodo Goulart.
leo de Janeiro: Revista on-line CPDOC/FGV, 2012.

JB, 1° Caderno. 01/04/64.

marco de 1964. Mais, ndo havia apenas apoio
de pessoas ilustres e lideres do clero Catdlico,
mas também o apoio financeiro de homens de
negocio de Sdo Paulo, onde em 19 de marco

. . . 17
tinha até mesmo um padre norte americano

Em resumo, as marchas foram
manifestacbes de resisténcia de diversos
setores da sociedade brasileira que se
colocaram contrarios ao comicio e a proposta
do governo federal de fazer uma reforma na
estrutura  social e politica  brasileira
apresentada no dia 13 de marco de 1964 pelo

entdo presidente Jodo Goulart.

A partir desta realidade anteriormente

apresentada, surge um  questionamento
importante. A quem interessava colocar em
pratica as propostas politicas levantadas pelo
Presidente neste comicio da Central do Brasil?
A quem se destinava, para levantar tamanho

ndimero de manifestantes contrarios ao evento?
. 18
Se tomarmos como base o seu discurso” , o

alvo era a populacdo mais empobrecida da
sociedade, uma vez que seu comicio tinha como
alvo, em primeiro, os sindicatos que formavam
parceria com ele desde o governo de Getulio
Vargas, tempo em que Goulart havia sido
Ministro do Trabalho, tendo em sua biografia
lugar de destaque no trabalhismo histérico
varguista por estar em posi¢do chave quando da

consagracéo de diversos direitos

17 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil.
O longo Caminho. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2002. p, 146-147.

Discurso de Jodo Goulart, 13/03/64.
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trabalhistas para os trabalhadores brasileiros,
além de ganhos reais em relacdo ao salario
minimo. As suas medidas de base visavam
também uma reforma agraria que pudesse
promover um maior assentamento de familias,
0 que incomodava sobremaneira os grandes

proprietarios de terra. No setor econémico,

“Jango” prometia combater a alta do prego que
tanto comprometia a renda do trabalhador.

Enfim, segundo o seu discurso, as acdes
res (13 ,319
politicas chamadas de “Reformas de Base”

visavam atender a maioria da populacdo, e o
interesse do trabalhador assalariado. Porém,
aquilo que no campo politico e social ndo nos
permite ter muitas respostas das razfes de Jodo
Goulart ndo ter reunido um maior apoio da
populacdo, a ponto dos jornais noticiarem um
menor nUmero em Seu comicio, no campo
cultural  possivelmente  tenhamos  outras
respostas. Podemos falar entdo de uma
mentalidade elitista que emperrou as mudangas
por temé-las, e que pra isso articulou diversas
forcas da sociedade brasileira que culminou no

golpe de 64.

A ideologia anticomunista e a construgdo
cultural da “marcha’.

Para a promocdo de um governo e a
legitimag&o do poder politico, uma das formas
mais classicas esta em desenvolver uma

: . 20 :
ideologia ~ que, para um determinado grupo,

19 LAMARAO, Sérgio. Comicio das Reformas, in; A
Trajetéria de Jodo Goulart. Rio de Janeiro:
CPDOC/FGV Revista on-line, 2012.

sera apresentado como sendo parte de sua
realidade. Mas como apresentamos
anteriormente, poderiamos ainda hoje, com as
formas de analise contemporanea do processo
de construcgdo historiografico, percebermos uma
construcao ideoldgica de forma a construirmos
a sua trajetéria na estrutura abordada? O
filésofo britdnico Terry Eagleton propds que
sim, mesmo em meio a concepcBes pos-
modernas de dialogos sociais. Para este autor, a
palavra ideologia estd impregnada de pré-
conceitos que fez com que esta fosse
abandonada nas décadas de 1980 e 90, porém
pode ser percebido dentro dos dialogos sociais,
sempre quando se constroem visfes de mundo,
tendo como base desta construcdo de mundo
real, o imaginario. Ele defende que de fato
ninguém estd totalmente iludido, como se
pensavam no periodo pos Segunda Guerra
Mundial. Logo aquele que se envolve com uma
ideologia est4 na realidade dialogando com ela,
ora percebendo as construgdes do seu dia a dia,
ora buscando na sua ideologia simbolos que
expliguem as razdes de sua pratica diaria,
percebendo uma construcdo racional, por mais
que ela difira de determinados grupos sociais
que este se encontra envolvido. Sendo assim, se
esse didlogo com a realidade ndo acontecesse,
aquele que se deixasse enveredar por qualquer

ideologia jamais conseguiria

20 CARVALHO, José. A Formagéo das Almas: O
Imaginario da Republica no Brasil. Rio de
Janeiro: Companhia das Letras 1990, p. 9.
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21 :
romper com a mesma . A troca de partido

politicos, o abandono de determinada religido,
a aceitacao e rejeicdo de vultos sagrados, séo
também caracteristicas de construcGes e
desconstrucdes ideoldgicas que o ser humano
constantemente desenvolve. Em resumo, para
este autor, uma ideologia para ter éxito
precisa ter ligagdes muito forte com a
realidade daquele que se envolve com ela ao
ponto de ndo poder rejeita-la.

“(...) Em resumo, para terem

éxito as ideologias devem ser mais do
que ilusdes impostas e, a despeito de
todas as suas inconsisténcias devem
comunicar a seus sujeitos uma versao da
realidade social que seja real e

reconhecivel o bastante para ndo ser

. . 22
peremptoriamente rejeitada (...)" .

Uma das ideologias mais difundidas nos
anos anteriores a “Marcha”, e que seria utilizada
como uma razao para o Golpe Civico Militar foi
o0 de difundir o medo da transformacéo do pais

em um Estado Comunista23. Este pensamento

ja havia sido muito utilizado em tempos
anteriores, como na

21 EANGLETON, Terrg. Ideologia: Uma Introducao.
éi\o Paulo: UNESP, 1991, p. 11-14.

Ibidem ao 19. 1997, p. 27.

23 MOTTA, Rodrigo Patto S4. Em guarda contra o
“Perigo Vermelho”: 0 anticomunismo no Brasil (1917-
1964). Sao Paulo: Perspectiva: FAPESP, 2002. p. 243.

24CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no
Brasil. O longo Caminho. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 2002. p. 159.

década de 1930 no governo Vargas. Uma
imagem distorcida dos movimentos socialistas
na Europa foi sendo apresentado aos brasileiros
consagrando nas mentalidades “O

Perigo Vermelho”.

A construcdo  dessa  ideologia
anticomunista foi muito bem trabalhada pelos
anticomunistas que havia se juntado aos
militares por meio da ESG (Escola Superior de
Guerra), através de um associacdocriada pelos

empresarios paulistas chamada IPES (Instituto
de Pesquisas e Estudos Sociais)24. E quem saiu

bem neste momento que antecedeu ao Golpe
Civico-Militar foram as midias impressas e de
radiodifusdo. Fizeram a sua parte ndo sO de
forma direta na divulgacdo deste imaginario,

como na propagagdo de um  caos

. . 25 .
administrativo™ ", se beneficiando de verbas das

grandes empresas, que neste momento ja eram
as principais financiadoras destes veiculos de
comunicagdo com suas propagandas, deixando

de lado o poder publico e a forca dos
classificados%. Porém, como ja dito

anteriormente, para que esta ideologia tivesse
sentido e receptividade, parte do que se dizia
deveria comunicar-se com a realidade daquele
que lia ou ouvia. Uma dessas realidades

comunicativas era o fato de que as ideias

25ABREU, Alzira Alves de. A participacdo da
imprensa na queda do governo Goulart. in; 1964 -
2004: 40 anos do Golpe. Rio de Janeiro: 7letras,
2004. p. 15.

26 ABREU, Alzira Alves de. A modernizagdo da
imprensa. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002, p. 19-10.
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anticomunistas, ja haviam sido difundidas no
Brasil antes. As liderancas destes novos
tempos, como Lacerda no Rio de Janeiro,
construiam discursos ja ouvidos décadas antes
ou mesmo pontes com outras liderangas
alhures, até mesmo de outros paises, que ao
mesmo tempo que trocavam informacdes e
meios de combater o comunismo, serviam
como meios de comprovar discursos

autoctones.

Esta realidade de desestruturacdo dos
movimentos socialistas pode ser percebida com
os primeiros momentos do Golpe Civil-Militar,
guando é demonstrada a tamanha desarticulagédo

dos movimentos sindicais e de aspiracdes

- 27 :
socialistas” .  Levantar suspeitas que o

presidente Jodo Goulart fosse o lider deste
movimento teve uma carga ideoldgica tdo
grande ao ponto de implantar o terror naqueles

que sé conheciam o socialismo dentro da Otica
. ... 28 . .
comunista stanilista”", ou pior, através dos

noticiarios dos  jornais  sensacionalistas,
verdadeiros partidos politicos mal disfarcados.
Mas se de um lado a imprensa e a oposi¢éo
construiam o mito revolucionario para justificar

as suas acoes, internamente a

“Marcha com Deus, pela Familia e pela
Liberdade” tinha a sua propria producio
ideologica estampada através dos Sseus
simbolos maiores: Deus, Familia e Liberdade.

27FILHO, Daniel Aardo Reis (org). Versdes e ficcéo:
0 sequestro da Histdria. Sdo Paulo: Fundacédo Perseu
Abramo, 1997. p. 14.

28 FILHO, Daniel Aardo (org.). Historia do Século XX.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2000. p. 96-104.

Compreender estes icones e seus referenciais
de construcdo nos trara outra parte da razéo do

sucesso desta “Marcha”.

Os simbolos da passeata: “deus, familia e
liberdade”, e sua realidade comunicativa.

Os simbolos de qualquer manifestacdo
ideologica s6 fazem  sentido  quando
comunicado a realidade de vida do determinado

.29
grupo a que este se destina™, logo compreender

os simbolos desta passeata sO se torna possivel
se olharmos os diversos grupos com que estes
simbolos mantém alguma forma de significado.
E o primeiro deles € o mais intenso neste
processo: “Deus”, pois se trata da apresentacao
da principal face brasileira religiosa, em sua

maior proporcdo declaradamente catélico, de
acordo com o Senso do IBGE 196030. Para

tanto, o grito principal a resistir ao dominio
comunista s6 poderia surgir da alta cupula da
Igreja Catdlica de Sdo Paulo onde além de ser o
bergo tradicional das antigas oligarquias, e por
este momento, de uma certa elite empresarial
disposta a financiar os custos deste protesto
contrario ao discurso presidencial, ainda
mantinha uma alianca forte e tradicional com a

igreja que apoiava a manifestagao.

»’BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbélico. Rio
de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 1989. p. 8.

30Segundo 0 Senso do IBGE realizado no inicio da
década de 60, declararam-se catélicos 65.369.470,
em uma populacdo de pouco superior aos 71 milhdes
de habitantes.
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Apresentavam-se conflitos diversos e
maus momentos para a Igreja catolica pelos
meios de comunicacdo em paises onde eram
instaurados governos comunistas, como o0 que
segue abaixo:

“Quanto a igreja cubana, desde
1962 estabeleceu um Modus Vivendi
com o0 regime do Primeiro-Ministro
Fidel Castro. A igreja vencida pela
revolucdo catrista, despojada de sua
suas escolas e seus bens temporais,
deixou também de cumprir seu antigo
papal politico. Resignada a sua situacao,

voluntariamente encerrou-se no mais

T
absoluto siléncio”.

Logo se tornava obvio que os fiéis desta
religido no Brasil ndo poderiam deixar que o
“Perigo Vermelho” comunista tomassem o
governo. A falta de analise neste caso, dos

manifestantes quanto a real condicao deste

“Perigo” faz com que este simbolo, “Deus”,
seja encarado ndo apenas como um estandarte
religioso, quando na realidade era um protesto

puramente de manifestacédo politica. O simbolo

“Deus” ainda ganhava um significado maior,
guando este mesmo além de ser um estandarte
Catdlico, também se comunicava com diversas
outras religides, como protestantes, espiritas de

diversas denominacdes, todos sob 0 mesmo

31 3. 1° Caderno, 18/08/63.

significado, a defesa da fé, que em suas
instancias mais restritas possivelmente ndo se
comunicariam, mas Deus aparecia na Marcha
como um modelo agregador. A passeata entéo,
aos moldes de uma procissdo, vai atender os
anseios de forma a dar possibilidades da

unificacdo de uma grande populagéo.

Esta mesma construcdo religiosa do
catolicismo romano, que tradicionalmente
vem se desenvolvendo no Brasil desde o seu
descobrimento, € a mesma responsavel por
apresentar conceitos absolutos para questdes,
por vezes, mais abrangentes. Um desses
conceitos ¢ o de “Familia” tradicional, que
neste momento era paternalista tendo na
figura do homem, o chefe da casa. Este
modelo contrastava com o apresentado pelas
manifestacdes feministas que ganhavam
espacos em todo mundo, onde a mulher
deveria ganhar seu espaco na sociedade.
Outra imagem que o termo “Familia” trazia
era da ordem da sociedade, logo a falta de
ordem produzida pelos  “subversivos”
comunistas seria um atentado as “familias de
bem”. Era entdo necessario proteger o modelo
familiar contra o “Perigo Vermelho” que
poderia fragmentar a sociedade a partir da
“célula mater”, como vemos nesse chamado a
participar da “Marcha” no Rio de Janeiro, as
vesperas do evento, rico em construcoes

ideoldgicas da realidade:
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“O nosso direito de amar a Deus,
e a liberdade e a dignidade de nossos
maridos, filhos e irmdos, estdo
ameacados pelos comunistas, primarios
em seus instintos e brutos em seus
sentimentos. Eles se acham em plena
marcha para submeter o Brasil a

escraviddo da sua ditadura retrégrada,

) ., 32
anti-humana e anti-crista”.

Foi com esse pensamento de
preservacdo da moral familiar que as
mulheres representadas pelos diversos grupos
femininos, muitos deles ligados a Igreja
Catdlica, foram para as ruas acreditando que
assim estavam engrossando o coro de
protecdo aos seus ares, quando de fato

estavam ajudando a legitimar um golpe.

Pensar no termo “Liberdade” no Brasil

é perceber como esse simbolo pode apresentar
diversos significados. Se for trabalhado num
contexto religioso, pode significar liberdade
religiosa para prestar culto, e este pensamento
pode comunicar-se com todas as religides. Aos
de matrizes religiosas africanas, a “liberdade”
iria muito além de ndo sofrer preconceito com
sua forma de culto, mas de toda uma histéria de
opressdo que ndo se queria mais Se Viver.
Dentro do contexto econdmico, liberdade
poderia significar o Liberalismo Econdmico

tanto difundido pelos Estados Unidos na

32 JB. 1° Caderno, 26/03/64.

América Latina. Porém para os membros da
classe media, era a liberdade para continuar
progredindo sem ter suas economias
confiscadas e ter o retorno de uma vida de
estudo e trabalho, ou de investimentos de risco.
Assim, pela forma como era apresentado pela
midia, 0 comunismo ndo era um outro sistema

econdmico e politico, mas um monstro.

Para 0s mais empobrecidos a no¢éo de
liberdade seria outra, e na propaganda
comunista seria a chance de ter melhores
condicdes de vida.

Como vimos, “Deus, Familia e
. ~ g 33
Liberdade” sdo modelos hibridos que

dialogam com a sociedade de forma comum,
dentro do campo cultural a partir de diversos
aspectos religiosos, politicos, sociais, tendo seu
significado de forma muito proxima da
realidade dos diversos manifestantes, ao
contrario da propaganda do Governo de Jodo
Goulart, que mesmo apresentando a Reforma de
Base, e com palavras simples e populistas, ndo
se comunicava com a realidade dos diversos
grupos da sociedade e nem mantinha um
simbolo pelo qual toda a populacdo pudesse se
sentir incluida como parte integrante desta
realidade. Ao contrario! Porém, para que estes
simbolos saissem do aspecto popular e
ganhassem as mentes dos milhares que
invadiram as ruas da Avenida Rio Branco no

dia 12 de margo de 1964, se fazia

3 CANCLINI, Néstor Garcfa. Culturas Hibridas -
estratégias para entrar e sair da modernidade.Sédo
Paulo: EDUSP, 1997 p. 283-350.
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necessaria uma forca grandiosa, os meios de
comunicacdo de massa, € em nosso caso de
analise especifico, a midia impressa. Esta sim
foi a grande responsével pelo rapido e efetivo
modelo de ideologia anticomunista que se
alastrou rapidamente pelo Brasil, vindo a
culminar no grande nimero de manifestantes
que encheram as ruas na marcha do Rio de

Janeiro.

O papel da impressa na constru¢cdo da
cultura popular em cultura de massa.

Para compreendermos o papel da
imprensa jornalistica neste processo de reflexdo
historiografica temos que perceber as mudancas
que a mesma sofreu até o momento do evento.
Entre estas mudangas, a forma de se escrever a
matéria sofreu alteragdes para trés modelos, a

saber: o jornalismo opinativo, o interpretativo, e
. . 34 — I
o informativo™ . O primeiro, opinativo, tratava

de reportagens onde o autor do texto
apresentava a sua opinido de forma incisiva a
induzir o leitor. O interpretativo € o jornalismo
que ¢ fruto de uma maior pesquisa, de apuracdo
dos “fatos” ocorridos para depois apresentar a
sua narrativa. E por dltimo, o interpretativo,
construcdo textual que tinha por orientagdo
grafica a interpretacdo dos fatos, puro e simples,

sem o auxilio de nenhuma

34BARBOSA, Marialva. Jornalismo no Brasil:
dois séculos de historia.Revista Eletronica
%Iem()ria do Jornalismo.
HOHLFELDT, Antonio; VALLES, Rafael Rosinato.
Conceito e Historia do Jornalismo Brasileiro na

técnica apurada, na tentativa de uma possivel
imparcialidade.

Na década de 1960 estava consolidado
0 modelo norte americano no Brasil, onde se
buscava uma producdo imparcial, sem a
menor influéncia dos meios de comunicagéo.
Porém nenhum jornal é completamente
imparcial, expressando sempre o ponto de

. 35
vista de quem escreve

Uma vez que descartamos a
impossibilidade de imparcialidade, mesmo no
carater interpretativo do jornal, tomaremos
como objeto de estudo, artigos do Jornal O
Dia. Este nas vésperas da “Marcha” do Rio,

apresenta como matéria de capa a Acao

“pacifica” das tropas de Minas Gerais, que
entram no Rio de Janeiro e, segundo o jornal, e
ficaram em posicdo estratégica para “salvar a
patria da infiltragdo comunista que se observa
no governo”, infiltragdo esta que nunca
aconteceu em esfera alguma na proporgdo da
calamidade apresentada. Outra matéria de capa
apresenta o Governador Carlos Lacerda
conclamando o povo a resistir, e pede para que
construa barricadas em frente ao Palacio das
Laranjeiras, para protegé-lo. Aqueles que por
ventura tiveram acesso as informacdes de capa
no Rio de Janeiro, poderiam até acreditar que ja

se tratava de uma Guerra Civil que estava
36 L
prestes a acontecer.” O primeiro caderno deste

“Revista de Comunicagdo”. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008. p. 73-77.

% 1B, 12 Pagina, 02/04/64.
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exemplar que circulou na véspera da “Marcha”
no Rio, foi construido cheio de mensagens de

combate ao comunismo. Frases de efeito como

“Defesa da Democracia” ou apelos a paz, sao
marcas de um discurso de quem quer
apresentar um terror eminente.

Em outra pagina foi apresentada uma
articulacdo do Il Exército que se mobilizava

para “Salvar a Patria contra o julgo Vermelho”.

E se formos citar todos os pontos onde
apresentam uma construgdo tendenciosa,
construindo uma imagem de caos no pais, e
do Presidente Jodo Goulart como lider de uma

crise generalizada e 0 mentor de uma

“Comunizagao”. Mas o que parecia apenas a
construcdo teatral de um enredo se torna uma
introducdo para 0 que se apresentaria na Gltima
pagina deste jornal. Grande parte da matéria
apresentada na coluna seria um convite a

participacdo da “Marcha” no dia posterior.

“A direcio do CAMDE,
organizadora da “Marcha da Familia,
com Deus pela Liberdade”, que sera
realizada amanhd, recebeu ontem a
solidariedade da Frente Democratica
dos Bancarios. O movimento, segundo
as organizadoras, deve contar com mais
de um milh&o de pessoas. O documento
da Frente Democratica dos Bancarios,

diz que “¢ a mulher brasileira, tio bem

representada pela CAMDE, quem esta

37 1B, 1° caderno, 01/04/64.

dispertando, com sua atuacao corajosa e
decidida, as energias mais vivas da
patria, livrando as das garras do

comunismo ateu € desumano”’.

A tltima sentenga entdo proferida, “(...)
comunismo ateu e desumano (...)”, sintetizam a

ideologia da “Marcha”, a liberdade dos

Cristdos e suas familias em um pais livre e
humano. Puro jogo de palavras para criar um
clima de luta religiosa e politica. Porém o
texto ndo vai sé até este ponto de propagando.
Toda a coluna da matéria foi destinada as
informacfes como itinerdrios, melhores
acessos, horério do evento, colaboradores,
entre outras informacdes. Podemos entéo
perceber uma clara inducdo neste primeiro
caderno para construir no imaginario dos
leitores uma realidade que em parte se
comunicava com a sua vida cotidiana, porém
com a criacdo de uma guerra contra “perigo
vermelho” que ndo estava mais somente em
Cuba ou em Moscou, mas ali perto, por isso
todas as familias deviam levantar-se contra
este governo e marchar sob as béncgédos de

Deus pela liberdade.

Concluséao

Este artigo apresentou, de forma breve,
uma possibilidade de compreendermos como

em tdo pouco tempo entre o comicio da Central
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do Brasil, proferido pelo Presidente Jodo
Goulart, e a Marcha Pela Familia com Deus
pela Liberdade, a populacdo foi convencida,
ou se convenceu a apoiar o Golpe Civico
Militar. A concluséo que tiramos foi que a
propaganda do segundo evento, a “Macha”,
foi  melhor  elaborada  politicamente,
principalmente com o apoio de diversos
setores como a Elite Empresarial, Industrial,
Militares, Politicos de diversas esferas, Igreja
Catdlica e ramificacBes protestantes, tendo
como porta voz a imprensa jornalistica. Ao
lado do governo federal estava apenas a
propaganda oficial, desprestigiada pela falta

de apoio.

Compreendemos  entéo que a
propaganda politica, utilizada por veiculos de
comunicagdo de massa pode ser utilizada como
uma ferramenta de construcdo ideoldgica.
Muito embora “A Marcha” tenha reunido um
maior nimero de participantes, estes estavam
defendendo bandeiras variadas que dialogavam
com as suas necessidades mais diversas,
relacionadas aos simbolos “Deus”, “Familia” e
“Liberdade”, e embora de forma generalizante o
discurso jornalistico da época tenha apresentado
a defesa da intervengdo militar, “A Macha”
reunia diversos interesses e, de maior
propor¢do, a oposicdo a um imaginario
comunista construido durante anos atraves,
primeiramente através dos governos que viam
com maus olhos os movimentos sindicalistas,
em segundo pela elite empresarial que se

indispunha a negociar os

direitos trabalhistas, reivindicados

principalmente pelos mesmos sindicatos que
apoiavam os movimentos socialistas no Brasil,
e em ultimo momento representado pela igreja
que via 0 combate ao comunismo uma defesa
da fé e dos seus interesses religiosos. A
impressa jornalisticas foram a ferramenta que,
utilizada de forma direta, surtiu o efeito pré
determinado, de induzir os &nimos pelos meios
de comunicacdo através do recurso de
manipulacdo de uma populacdo sofrida,

através do conflito das mentalidades

Fontes primarias:

Série de jornais com publicacdo diaria
do Jornal do Brasil, no periodo entre os
anos de 1960 a 1964.

Discurso de Jodo Goulart realizado no
comicio da central do Brasil.
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texto que se segue foi fruto de uma

indagacdo metodologica. Sou professora_da
Rede Publica de Ensino do Estado do Rio
de Janeiro e

perguntei, para os meus alunos de periferia, 0
gue era mais importante no jogo da vida, ter
dinheiro ou ser ligado a pessoas influentes.
Para minha surpresa, os relatos que se
seguiram tratavam da importancia da
pessoalidade das relacbes, ou seja, ser pessoa
sobressaia em relacdo a ser individuo. Nas
respostas dos meus adolescentes da
Comunidade Getulio Cabral, estava presente,
de forma embrionaria, o pensamento do
Antrop6logo Roberto Da Matta. Aos poucos
fomos construindo uma metodologia prépria e
fui apresentando aos meus alunos 0s
conceitos do renomado antropologo acerca da
sociedade brasileira.

O proposito foi perceber a atualidade

: 2
dos conceitos do pensador ~ para entender o
processo de ritualizacdo da estrutura social

QUE TI TI TI E ESSE!!

Por: Patricia Loyola Amaral AIvim1

brasileira, colocando em foco ou close up trés
momentos distintos, porém interligados: o
carnaval, a dita malandragem brasileira e o

chamado autoritarismo “civil” brasileiro.

Para Matta, as festas s&o momentos
extraordinarios marcados pela alegria e por
valores considerados positivos. A rotina da
vida diaria é percebida como negativa. Dai o
cotidiano ser designado como uma rotina
impiedosa, hierarquica e autoritaria, 0 espaco
do comportamento contido ou “cada coisa no

seu lugar”.

No Carnaval opera-se uma
transmutacdo, os famosos — ou Very Important
People (VIPs) — passam a ser vistos como
nobres e num desfile polissémico ostentam um
simbolismo de valores aristocraticos. Para nds,
“os comuns mortais”, tanto as ilusdes quanto
0s andrajos no carnaval representam um
“desejo” escondido, fazendo uma sintese
entre o fantasiado e 0s papéis que representa e
0s papéis que gostaria de representar. Dai,

! Mestre em Historia pela Universidade Federal Fluminense, Professora das Faculdades Simonsen e Professora da
Rede Publica de Ensino do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: patricialoyola@oi.com.br

2 Matta, Roberto da. Carnavais, Malandros e herois: para uma sociologia do dilema brasileiro, Editora Guanabara,

Rio de Janeiro. 1990
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brincar carnaval traduz-se em suspender as
fronteiras da compartimentalizag&o social, ou

“cada coisa no seu lugar”.

No caso do carnaval, aflora um conjunto
de sentimentos, agdes, valores e categorias que
cotidianamente sdo inibidos por serem

“problematicos”. Segundo Roberto da

Matta, trata-se de uma sociedade que pouco
se organiza espontaneamente para reclamar,
mas organiza-se espetacularmente para
brincar, uma I6gica nem um pouco simples.

Na festa do carnaval enfatiza-se uma
dissolucdo do sistema de papéis e posicdes
sociais; porém, no final do rito, mergulha-se
novamente no mundo conhecido e cotidiano.

Para o autor, os ritos “fazem coisas”,
“dizem coisas”, “revelam e escondem” onde a
I6gica das relagdes € acentuada num momento
para ser inibida em outro.

O rito consegue colocar em close up as
nuances do mundo social. Roberto da Matta
percebe a sociedade brasileira com um
organismo Vvivo, com pactos sociais e relagdes
entre individuos e coletividades nas suas

lutas, formas, forcas e pressoes.

O método

O antropdlogo analisa e investiga as
elaboracOes de dramas sociais. A sociedade

constrdi os seus atores e “inventa” a pe¢a, o

3 Geertz, Clifford. Interpretagdo das culturas, LTC,
Rio de Janeiro, 2008

enredo, o cenario e o palco. Os

“investigadores” estudam conjuntamente os

papéis sociais e os atores. Repetindo Clifford
3 . L

Geertz , € uma histdria que eles contam a eles

préprios, sobre eles mesmaos.

O caso em si

No livro “Carnavais, Malandros e
Herdis”, o autor coloca sob a lente do
. L. . 4
microscopio 0 mito de Pedro Malasartes e

passa a desmembra-lo pedagogicamente.

“As aventuras de Pedro Malasartes” ¢
uma narrativa popular, uma espécie de drama
social brasileiro contra a injustica. A
peculiaridade deste “her6i brasileiro” é que
ele encarna a face do her6i e do malandro ao
mesmo tempo. Segue a mesma curvatura da

sociedade que engendra a dramatizacao.

No mundo da Malandragem o que
conta € a voz, o sentimento e a capacidade de
improvisar. Na sociedade chamamos isso de
coracdo. No universo da malandragem é o

coracdo que inventa as regras.

O oposto do malandro é o caxias. Ele
reforca a ordem social e deseja manté-la como
ela é. O malandro é desprovido deste desejo.
O malandro promete uma vida de “sombra e
agua fresca”, onde a realidade interior ¢ mais

importante que o mundo “de fora”.

4 Cascudo, Camara: Contos Tradicionais do Brasil,
Rio de Janeiro, Edi¢des de Ouro, 1967
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No movimento pendular social, o
caxias pode vir a ser um otario. O homem
comum, crédulo, sempre pronto a obedecer e
a vitima por exceléncia dos malandros. O
movimento pendular social do malandro é
abracar a bandidagem em um caminho sem
volta, perdendo o equilibrio entre a ordem e a

desordem.

O mito de Malasartes € o mito do
trabalhador brasileiro. A saga daquele que
tem que estar sempre buscando algo que néo
possui. E, para tanto, tem que caminhar para a
dura realidade, deixando cotidianamente para
tras suas familias e lares.

Quem é pobre precisa ganhar a vida.
Os pobres tém necessariamente que se
associar aos ricos e aceitar os seus “contratos”
e buscar um meio de viver. O resultado é a
exploracdo impiedosa do empregado.

Pedro Malasartes

Um casal de velhos tinha dois filhos
homens, Jodo e Pedro. Como eram pobres, 0s
filhos tinham que sair de casa para ganhar a
vida. Pedro é definido como astucioso e
vadio, ou seja, malandro. O seu irmdo mais
velho, Jodo, € visto como caxias. Jodo
emprega-se em uma fazenda, o proprietario da
fazenda € definido como velhaco, pois fazia
contratos de trabalho impossiveis de serem
cumpridos e assim ndo pagava um salario aos

seus trabalhadores.

O contrato

Os contratos eram definidos nos
seguintes termos:

I- O empregado nao podia enjeitar
Servigo;

[I- O empregado ndo podia ficar
zangado;

I1l- Caso tais condigdes ocorressem,
um deles (patrdo ou empregado) perderia uma
tira de couro do pescoco até o fim das costas.

Apbés um ano de trabalho, Jodo, o
caxias, volta para casa sem dinheiro e sem o
couro das costas. Pedro toma para si o direito
de acertar as contas com o fazendeiro, dando
inicio as suas aventuras.

Pedro apresenta-se na fazenda. O
patrdo manda que Pedro va trabalhar numa
plantagdo de milho e envia uma cachorrinha
para acompanhéa-lo. O trato é que Pedro sé
pode voltar para casa quando a cachorra assim
o fizer. Depois de meio dia de trabalho, como
a cachorra nem se mexe, Malasartes da uma
paulada na cachorrinha, que corre assustada
para casa. Assim sendo, Pedro pode voltar.
Mais tarde, é s6 fazer o gesto que a
cachorrinha volta para casa. Pedro derrota o
fazendeiro, pois este fica zangado, mas pelo

contrato ndo pode demonstrar.

No dia seguinte, o patrdo pede que
Pedro limpe a roca de mandioca. Pedro segue
ao pé da letra e arranca tudo inclusive a

plantacdo. Pedro, de modo sarcéstico, pergunta
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se 0 patrdo estd satisfeito e por causa do
contrato o patrdo afirma que sim.

No terceiro dia, o patrdo pede a
Malasartes que traga um carro de boi cheio de

“pau sem nds”. Malasartes entdo derruba todo
0 bananal, explicando que bananeira é pau
sem no. O patrdo perde novamente.

No quarto dia, o patrdo pede que
Pedro coloque um carro de bois, com bois e
tudo, dentro de uma casinha, sem passar pela
porta. A solugdo de Pedro Malasartes é cortar
tudo em pequeninos pedacos e jogar tudo pela
janela. Mais uma vez, o patrdo é derrotado.

No quinto dia, Pedro Malasartes foi
vender os porcos do patrdo. Vendeu toda a vara
e ficou com o dinheiro. Depois cortou 0s rabos
dos animais, e os enterrou num terreno cheio de
lama. Chamou o patrdo e disse que 0S porcos se
perderam na lama. Por sugestdo do proprio
Pedro, o patrdo pediu que Malasartes pegasse
duas pas para desenterrar os porcos. Pedro
correu para a mulher do fazendeiro e pediu que
Ihe entregasse dois contos de réis. A mulher,
desconfiada, ndo queria, porém Pedro
perguntou a distancia e, por meio de gestos, 0
marido mostrou dois dedos, assim Pedro
conseguiu mais dinheiro. Quando voltou ao
terreno, Pedro resolveu puxar com as proprias
mé&os os porcos e disse que a forgca cortava o

rabo dos porcos. Mais uma vez, Pedro ganhou.

0] fazendeiro, percebendo a
malandragem de Pedro, resolveu matéa-lo.

Inventou que um ladrdo rondava o curral e que

ambos deviam prendé-lo. O fazendeiro propds
turnos de vigia e Pedro iria substitui-lo no
cantar do galo. A ideia era atirar em
Malasartes. Este, por sua vez, foi acordar a
mulher do patrdo perto da hora do galo,
dizendo que o fazendeiro precisava dela com
urgéncia. Ela apareceu e foi morta por seu
marido. Assombrado pela malandragem do
empregado e com medo do assassinato que
cometera, o fazendeiro pagou muito dinheiro
a Pedro para ndo haver envolvimento da
justica no negécio. Pedro voltou rico para a
casa de seus pais.

O nosso “her6i-malandro” realiza sua
parte integral no contrato, obedecendo até as
ultimas consequéncias as ordens do seu patrdo.
Realiza-se o0 paradoxo social pois, para
explorar, o fazendeiro criou um contrato
impessoal com seus empregados. Para acertar as
contas com o patrdo, Pedro segue 0 mesmo
contrato ao pé da letra. Pedro d& uma licdo de
sabedoria social, virando para si a vantagem no
jogo do poder entre fracos e fortes. Segundo
Roberto da Matta, os bons malandros sabem
utilizar o poder dos fracos na hora certa. Pedro
seria 0 responsavel por um ténue, fragil,
complexo e por vezes inquietante equilibrio
social. Pedro ndo é um agente revolucionario ou
transformador da sociedade. Ele é apenas um
ser que pode dar o troco a altura, ou seja, ele
pretende a destruicdo do fazendeiro pelos
mesmos instrumentos legais de exploracéo

criados pelo fazendeiro.
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Concluséao

Para Roberto da Matta, na sociedade
brasileira existe uma dicotomia entre individuo
(an6nimo) e pessoa. A alguém que € pessoa

aplica-se uma curvatura especial da lei.

No Brasil, sdo inimeras as expressées
que denotam o desprezo pelo individuo, usado
como sindnimo de alguém desgarrado

socialmente. Exemplarmente: “aquele

individuo sem carater.”, ou “o individuo
assassinou sem piedade”. Fica claro que
“aquele ser” nao foi capaz de ligar-se na

sociedade.

Neste pais, 0 povo é uma entidade,
pois € sempre generoso, idealizado e por isso
plenamente manipuldvel. Numa palavra, o
superior (chefe, patrdo, politico) sempre “sabe
0 que ¢ bom para o povo”. O povo “¢ a voz de
Deus”, mas o superior indica e lidera o

caminho a ser trilhado.

Percebendo a sociedade como um
organismo vivo, executamos uma coreografia
sedutora, onde uns favorecem aos outros
aquilo de que eles nd dispdem.
Pessoalizamos as relagbes entre patrfes e
clientes, fortes e fracos, ricos e pobres. Aos

mal nascidos, a lei, aos amigos tudo!

Receber a letra fria da lei é tornar-se
imediatamente individuo. Ser alguém no Brasil
¢ ser daqueles que usam da simpatia, do
charme, das amizades, do jogo politico para
serem bem sucedidos. As no¢Ges de individuo e

pessoa sdo importantes para a sociedade

brasileira, pois estamos a meio caminho entre
a hierarquia e a igualdade. Trata-se do cddigo
das moralidades pessoais com nuances do
individualismo.

O ritual de autoritarismo “civil”
conhecido como “Vocé sabe com quem estd
falando?” é a negagdo da malandragem e do
proprio jeitinho brasileiro. Seu uso se d&
quando, por algum motivo, perdemos a nog¢do
de lugar ou de como “navegar” socialmente. O
ritual ¢ um recurso de diferenciacdo social. E
um rompimento drastico da pessoalidade das
relacdes. E demarcar pela violéncia linguistica
um territorio ‘“sagrado” que ndo pode ser

profanado. E a manutencdo da dita ordem.

O pensamento de Roberto da Matta nos
faz refletir sobre uma sociedade que nos
fascina, que apesar de ainda se mostrar
autoritaria, excludente e violenta, é possuidora
de uma sabedoria Unica e de uma seducdo que
nos atica a seguir em frente. Sociedade que
acredita em que com fé, samba e educacdo se
vai longe. Parafraseando o samba da Estacio de
Sa de 2007 e sentindo no ar a esperanca que se
deixa espalhar no continente e na boca do

pessoal, cré que a boa nova chegou...

Os adolescentes da comunidade
Getulio Cabral que se perceberam como
protagonistas de histérias de conflitos,
abandono e soliddo, também sdo os mesmos
que renovaram em Si um espirito de
curiosidade sobre a vida, pois perceberam nas
suas palavras simples um grande ponto de
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contato com o0s conceitos discutidos nas

faculdades e nos livros de “doutores”.
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Letras

IDENTIDADE, ALTERIDADE E ABJECAO NA LITERATURA DE
TERROR

Por: Lilian Maria Araujo da Silva1

Sou o vampiro Lestat. Sou imortal. Mais ou menos.
(Anne Rice, The Vampire Lestat)

O rosto de Erik era branco. Seus olhos eram buracos escuros no rosto. Ele ndo tinha cabelo. Ele
nao tinha nariz. Seu rosto era o rosto de um homem morto.
(Gaston Leroux, The Phantom of the Opera)

Estava chovendo e, uma enorme multiddo de pé na lama, alguns deles vém de quilémetros de
distancia. Se a minha propria sentenca de morte ndo tivesse sido comutada no Gltimo minuto, eles
teriam me visto sair com 0 mesmo prazer ganancioso.

(Margaret Atwood, Alias Grace)

! Mestre em Literaturas de Lingua Inglesa pela Universidade do Rio de Janeiro (UERJ). Faculdades
Integradas Simonsen (FIS) e Instituto Brasil-Estados Unidos (IBEU). lilianmaria@superig.com.br
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I emos trés personagens literarias bem

conhecidas ndo por sua nobreza,
bondade ou beleza.

Chamam a atengdo por suas atitudes
inusitadas que as tornam marginalizadas. S&o
ditas personagens bizarras, e talvez por isso,
sejam tdo célebres em livros e filmes. As
epigrafes acima contém exatamente as ideias
de identidade, horror e prazer que aparecem
nas pessoas quando expostas a determinadas
situacOes. ldeias relacionadas com o que as
pessoas consideram aceitavel ou inaceitavel, e
como elas reagem a tais fenémenos num nivel

consciente e inconsciente.

Ainda que essas personagens sejam
consideradas transgressoras, muitas pessoas
acham alguma identificagdo com elas. Sente-
se algum prazer e até mesmo simpatia por
elas. Ha um processo complexo, uma espécie
de encontro com esses sujeitos jogados para
da
sociedade. O leitor/expectador experimenta

as “margens” e para as ‘“‘sombras”

um encontro com o0s chamados corpos
abjetos.

Faz-se necessario percorrer —este

caminho para chegarmos aos trés conceitos
inerentes a qualquer corpo humano, nao
importando o0 género, sexo, a classe social,
raca, o nivel de intelectivo, a etnia: 0s
conceitos de identidade, alteridade e abjecéo.
A ideia mais comum
IDENTIDADE ¢ a de estabilidade, a de algo

fixo sobre si mesmo, que sempre se pode

ligada a palavra
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sustentar todo o tempo e uniformemente. De
fato, o proprio conceito de identidade implica
em um processo continuo, mutavel, também
fragmentado, produzindo outras identidades.
Como Stuart Hall argumenta em

Modernidade: uma introducéo as sociedades
modernas, a identidade ¢ um fendmeno em
Curso:

A questdo da "identidade" esta
sendo vigorosamente debatido na teoria
social. Em esséncia, 0 argumento é que
as velhas identidades que estabilizaram
0 mundo social por tanto tempo, estao
em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo
moderno como um sujeito unificado.
Esta chamada "crise de identidade™ é
vista como parte de um processo mais
amplo de mudanca que esta deslocando
as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e minando 0s
quadros que deram aos individuos
ancoragem estavel no mundo social

(Hall, 1996: 596).

Trés acepcOes estdo relacionadas com
a questdo da identidade. A primeira refere-se
a época do iluminismo, quando se afirmava
que a identidade permaneceria a mesma ao
longo da vida do individuo. O segundo
conceito relaciona-se com o tema socioldgico

em que a identidade é um resultado da

b

interacdo e das mudancas entre o “eu” e a

sociedade. Sendo assim, identidade seria um
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produto do que acontece dentro e fora da
pessoa.

identidade
endossa sua fragmentacdo, ndo unificacdo e

O terceiro conceito de

constantes transformacdes. Refere-se ao

sujeito pés-moderno, foco deste trabalho.

O proéprio processo de identificagdo,
através do qual nos projetamos em nossas
culturas, tornou-se mais aberto, variavel e
problemético. Isso produz o sujeito poés-
tendo

moderno, conceituado como nao

identidade fixa, essencial e permanente.
Identidade torna-se uma “entidade movel":
formada e transformada continuamente em
relacdo as formas como sdo representadas ou
tratadas nos sistemas culturais que nos

rodeiam (Hall, 1996: 598).

Analisando essas afirmacdes, pode-se
dizer que devido ao seu processo de
desdobramento e, consequentemente, pela sua
fragmentacdo, a identidade produz outras que
se cruzam e até mesmo sdo antagénicas. O eu
estd sob iminentes mudancas, a mercé das
vicissitudes. Esta instabilidade do eu nos
conduz ao conceito da chamada crise de

identidade:

Estas transformacbes estdo

também mudando nossas identidades
pessoais, minando a nossa percepcao
de

integrados. Esta perda de um “sentido

nés mesmos Ccomo  sujeitos

de si" estavel é as vezes chamada de

deslocamento ou descentramento do
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sujeito. Este conjunto de deslocamentos
duplos - centramanto de individuos
tanto de seu lugar no mundo social e
cultural quanto de si mesmos - constitui
uma "crise de identidade"
individuo (Hall, 1996: 597).

para o

Hé& realmente uma crise de identidade?
E a reflexdo que Woodward faz em
Identidade e Diferenca. Se sabemos que a
identidade € fragmentada, mdvel, antagbnica,
sempre em um processo de deslocamento, 0s
conflitos sdo esperados. No entanto, o que se
vé é que esses conflitos de identidade sdo
mais nitidos quando eles trazem desconforto e
incertezas, principalmente nestes tempos em
que 0 sujeito estd exposto a mudancas sociais
desafios

permanentes, tecnoldgicos,

interferindo diretamente em sua rotina,

"invadindo" o seu eu.

Vimos gue a identidade tem a ver com
a fragmentagéo, e essa fragmentacdo se faz
muito cedo na vida da pessoa. Quando a
concepgao acontece, o feto juntamente com a
mée, formam uma unidade. O primeiro ndo é
consciente de si mesmo como um ser
separado, ele ou ela ndo é o "outro" ainda.
Quando a separacdo acontece, surge a
necessidade de ser o "outro" para sentir-se
novamente naquela unidade. Tal unidade que
soa muito mais como um mito, uma vez que a
separacao ja havia acontecido. Como Jacques
Lacan argumenta, existem algumas etapas as

quais a pessoa se submete: a fase imaginaria,
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quando o bebé ainda se sente como parte do
corpo da mae, e o estagio do espelho em que
0 bebé durante a diferenciagdo, comeca a
procurar identificacdo no "outro".

A separacdo inicial da mae, esta falta
de unidade na identidade do sujeito, colocé-o
em uma perseguicdo continua por imagens
marcantes de fora, uma constante busca por
identificacdo, e "identificacdo da ao sujeito
um sentimento unificado de estabilidade
através de sistemas simbdlicos, ajudando a se
identificar com as formas pelas quais somos
2002: 45,

traducdo da autora). Quando as identidades

vistos pelos outros." (Lacan,
sdo formadas por sistemas de representacao,
praticas significantes e sistemas simbdlicos,
significados, discursos sdo produzidos e nos
posiciona como individuos (Woodward, 2002:
14).

Assim, a pessoa precisa identificar-se
com os outros para maior conforto do seu eu.
N&o ignoremos o fato de que essa mesma
pessoa, em sua vida primitiva, ndo sentia
necessidade de se identificar com alguma
coisa, quando o consciente ndo operava ainda,
numa fase que Freud denomina o id. Devido
as primeiras necessidades de encontrar
identificacdo na sociedade (e a sociologia
afirma que o homem é um ser social), a fase
inconsciente da lugar para o consciente. A
fase do superego. Neste momento, 0s sujeitos
devem estar cientes das regras e obrigagdes

exigidas pelas instituices que regulam os
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discursos mais significativos. Entretanto, isso
ndo significa que o antigo eu desaparece
completamente, pois é parte do individuo, que
suprime seus instintos primais fortemente em
nome da moral e das convencdes a serem

seguidas.

Identidade pode ser também um
resultado das relagdes sociais, ou seja, relacao
com o0 outro, mediante semelhancas e
contrastes, e as diferencas podem aparecer
dentro das identidades e entre elas. Assim, o
"outro™ que parece uma ameaca a integridade
da identidade

reconhecido como parte do nosso eu. Isto

estabelecida, pode ser
confirma que a identidade ndo pode mais
servir como um fendmeno unitéario: "lIsto

significa que o eu ja ndo pode ser
plausivelmente entendido como uma entidade
unitaria, mas aparece sim como um momento
fragil no circuito dialégico que conecta "no6s"

com 0s "nossos eus "(Woodward, 2003: 315).

Se as identidades sdo entidades
frageis, ndo € de estranhar que por muitas
vezes 0 sujeito experimente sensacgdes vistas
como incomuns para Si mesmo, COmo se
tivesse encontrado um outro alguém dentro
dele ou dela, de n&o reconhecer o proprio eu.
O "outro™ supera a Si mesmo e, as vezes, 0S
resultados sdo sentimentos estranhos que
N& é incomum

assaltam o individuo.

encontrar pessoas que admiram vildes,
personagens obscuras que se erguem do outro

lado da sociedade, o "dark side". Pessoas que
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prestam homenagem a estas personagens e
elogiam seus feitos, porque as estas ndo se
sentem limitados pela paradigmas sociais e
realizam o que seus instintos clamam. Ao
contrario da maioria que é ensinada a reprimir
0s instintos tanto quanto possivel, a fim de ser
aceita na sociedade e ndo perturbar a ordem,
os ditos vildes vém para revelar o que 0s

outros escondem.

Os exemplos nas epigrafes mostram
trés personagens que facilmente se encaixam
no caso de abjecdo. Lestat, Erik e Grace
Marks causam algum desconforto até mesmo
repugnancia em diferentes niveis: um é uma
estranha figura e cruel, o outro é um
misterioso homem com um corpo deformado,
e a terceira epigrafe refere-se ao quase
enforcamento publico da mulher de carater
duvidoso, Grace Marks, por ela ser acusada
de assassinar seu patrdao. Ninguém pode negar
gue as personagens mAas ou misteriosas
resistem em nossas mente. As pessoas ja
ouviram falar de The Phantom of the Opera
(O Fantasma da Opera), mas € quase certo
gue muitos iriam perguntar quem é Raoul.
Mesmo em Dréacula, que é uma das mais
famosas histérias de horror, quase todo
mundo sabe sobre a personagem do titulo,
mas o seu adversario, Jonathan Harker, diria

que poucos se lembram dele.

Como a questdo é a identidade, &
fundamental mencionar o elemento psiquico,
o lugar onde a fragmentacao do eu ocorre. O
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id, parte inconsciente do sujeito, é o exato
local desses conteddos reprimidos, que nédo
tém acesso a area consciente. Em suma, 0s
sujeitos sdo constituidos por ego, superego e
id, que correspondem, respectivamente, ao eu
negociador, as instituicbes que levam as
pessoas a reprimir o eu anterior, e 0 eu
primitivo. Neste processo de repressao do eu
primitivo, o sujeito lida com os sentimentos
que ele considera estranhos, situacbes ou
coisas que sdo aparentemente desconhecidas,
mas que em algum nivel, parece intimo, e
leva 0 sujeito a experimentar o sobrenatural
ou o “unheimlich”, como Freud denomina em
seu grande ensaio The uncanny. Como Gelder
afirma em Reading the Vampire "o estranho é
uma rota a partir do desconhecido para o
familiar" (Gelder, 1994: 43). Gelder afirma
que o sinistro foi definido por Freud como o
assustador que remete ao que é conhecido e

ha muito familiar.

E muito comum imaginar que abjecdo
refere-se apenas a ideia de algo assustador e
repugnante, a rejeicdo de algo ou alguém vil.
As pessoas tendem a pensar que o0 abjeto € 0
"outro”, que este "outro™ possui algo que
assusta ou causa repulsa. Em certo sentido,
abjecdo tem a ver com a rejeicédo de algo que
estd no eu do outro sujeito, algo que aparece e
ndo pode ser suportado por ele ou ela. Um

"outro”, Jj& em "mim", embora “eu

fortemente insista em negar esse "outro”, que
pode ser uma ameaca para "meus" outros eus,

e deve ser controlada, reprimida de forma que
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eu" possa ser uma parte integrante do
socialmente aceitavel. Em Powers of Horror,
Kristeva argumenta que este processo de
abjecdo aparece no intervalo entre 0 "jogo" de

ego e superego.

Abjecdo, portanto, ndo € um processo
simples de ndo gostar, pois é parte de uma
"méaquina" humana, e tudo que se relaciona
com os seres humanos deve ser mantido sob
investigacOes constantes.

O abjeto seria parte de uma vida
primitiva, muito antes do "eu". O abjeto é
parte de "mim", onde tudo se integra. Mais
cedo ou mais tarde, ele manifesta-se no
sentido de horror ou prazer, ou mesmo ambos.
Como Marcio Seligmann afirma em Do
Delicioso Horror Sublime ao Abjeto e a
Escritura do Corpo, é através da abjecdo que
0 gotico literario oferece uma descricdo real
do corpo, acerca de traumas, medos, dores,
estes mecanismos  internos

sobre que

precingem o corpo humano.

N&do podemos imaginar um corpo
abjeto sem pensar em algo mal, que provoque
nauseas, repulsa ou, no minimo, alguma
estranheza. Corpos abjetos séo
constantemente explorados na esfera gotico,
em livros, pinturas, filmes. Eles produzem
sensacOes paradoxais, que horrorizam e ao
mesmo tempo atraem as pessoas, e estes

sentimentos guiam-nos para o sublime.

O sublime sempre “invade" as almas
Diz-se invadir, porque as pessoas ndo podem
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controlar sentimentos como o medo, a dor, 0
horror, 0 amor, quando sdo expostas a eles em
algumas circunstancias. O sublime joga o
individuo na esséncia da dor e do perigo, ele
leva um imenso “choque™ que vai além dos
conceitos do bem e do mal, o que para
Edmund Burke
investigacdo filosofica sobre as origens de

em sua obra Uma
nossas ideias do sublime e do belo, é a
manifestagdo do horror deleitoso, prazeiroso

(Burke, 1993: 48).

As imagens de "obscuridade” e "luz"
sdo efeitos desejaveis no gotico literario; que
concentra-se exatamente na aspecto obscuro,
oculto do assunto ou dos assuntos, em coisas
das quais as pessoas nao tém ideias claras. O
gotico utiliza o sublime para fazer as pessoas
experimentarem o horror, a dor, o perigo que
elas ja ttm em si, mas ndo reconhecem. Elas
sdo convidadas a prestar reveréncia aos seus

medos mais remotos, antigos.

Pode-se dizer que o gético é uma
forma de escapismo por conta do apelo, do
exagero e da imaginacdo. Na verdade, é uma
reacao as convencoes da vida cultural e social
europeia do século XVIII, com objetivo de
definir as questdes polémicas como sexo,
hierarquias sociais, que sdo algumas das
principais ferramentas para o gotico literario.
Usa-se varias maneiras para retratar a vida
real de diferentes pontos de vista, incluindo o

realismo que, de acordo com Punter em
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Literatura de Terror "é um poder de imaginar
novas maneiras de ser (Punter, 1995: 185).

Se a obra gdtica trabalha com a psique
e esta ultima é fragmentada, este género
literdrio também ndo se constitui unitario,
porgue opera nas fronteiras do sujeito. Gético
e abjecdo ndo podem ser separados, uma vez
que ambos lidam com aspectos psicologicos
do sujeito, que ndo sdo bem resolvidas, tais
como a forma com que os desejos sdo
satisfeitos ou recalcados, o funcionamento da
libido. O gdbtico usa os elementos fantasticos
para cumprir as esperancas negadas de uma
sociedade. Areas ainda tabu em uma cultura,
0 sagrado e o impuro, sdo 0s meios onde o
gotico vem manifestar seus escritos. O
erotismo é um tema perigoso, comumente
explorado nesta literatura. O eros é negado e
pode retornar na forma de ameaca e violéncia
(Punter, 1995: 191).

Observa-se que o0s  contetdos
reprimidos da pessoa podem assombra-la se
utilizando de muitas méascaras, representando
0S temores conscientes e inconscientes que
normalmente transformam-se sem aviso
prévio, num espago onde as “festas” de prazer
e horror sdo ilimitadas: nos sonhos. Quanto
mais algo é reprimido, mais forte se torna.
Este elemento refreado ganha forca extra e
torna-se rebelde, mais dificil de ser contido e
essa forca normalmente é seguida por
transgressdo, agressividade ou violéncia. “O

gotico fala o indizivel” (Punter, 1996: 193). O
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gotico discute a realidade do corpo, da alma
individuos, das
de

resultado da exigéncia cultural. O corpo

dos dos seus segredos,

renuncias instintos  poderosos como
feminino, por exemplo, € um "territério™ onde
0s homens inseriram seu ponto de vista e
outras premissas. O corpo das mulheres, o
subordinado a

"outro"”, tornou-se docil,

padronizacdo do sistema masculino.

Relacionemos uma das figuras goticas
mais notdrias, 0 vampiro, com as teorias da
identidade e da abjecdo discutidas aqui.

Quando pensamos na figura do
vampiro, ha duas expressdes comuns que vém
a nossa mente: aberracdo e erotismo. A
corrupgdo no vampiro ocorre na esfera social
e natural. Se considerarmos as naturais,
vampiros sdo corrompidos porque eles nédo
seguem o determinismo bioldgico, eles nédo
envelhecem fisicamente, ndo procriam através
da sexualidade comum, ndo morrem. Seus
corpos estdo mortos quando se trata de
No

entanto, 0 mesmo corpo se faz vivo para

realizar tarefas humanas habituais.
manifestar seu poder sobrenatural. Assim,
pertencem a categoria de subumanos, pois
Seus corpos ndo passam por simples processos
naturais como os dos seres humanos. Por
outro lado, possuem neste mesmo corpo, uma
modalidade de energia que os seres humanos
nédo tém. Eles tém o poder de fascinar pessoas
e ler seus

pensamentos. Alguns se

transformam em outras criaturas. A efigie do
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vampiro brinca com a nossa psique, com, a
ideia da morte. Pode ultrapassar, passear entre
os limites da vida e da morte sem qualquer
restricdo, sem qualquer dificuldade.. Eles
desafiam os limites do que é possivel e
impossivel para os seres humanos. Elementos
do sobrenatural sdo sempre evocados em seu
ambiente. Vampiros conseguem usar telepatia
tdo simplesmente como seres humanos falam
ao telefone, eles lidam com o medo das
pessoas de serem enterradas vivas, quando se
deitam em um caixdo para 0 seu descanso

durante o dia.

Adotam o0s instintos que 0s seres
humanos devem reprimir, eles atacam a fim
de encontrar sangue fresco que constitui um
outro aspecto de sua biologia que os tornam
inferiores em relacdo aos seres humanos. Nao
se alimentam por ingestdo de carne ou
vegetais, mas se nutrem de sangue de animais,
como fazem alguns vermes, por exemplo, que
se intrometem nos corpos de outros animais e

deles se alimentam deliberdamente.

Sobre

penetracao,

esta  intrusdo,  invasdo,
observa-se que 0S vampiros
constantemente inspiram a sexualidade. Eles
invadem 0s pensamentos humanos e parecem
descobrir 0 que estes realmente querem, do
que eles realmente precisam. A diferenca
bioldgica que existe na sexualidade do
vampiro é o que provavelmente causa certa
atracdo. Estas criaturas sdo considerados

abjetas, porque elas ndo estdo preocupadas
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com as regras da sexualidade comum da
cultura patriarcal, na qual se afirma que o
homem deve manter relacdes sexuais com
uma mulher e qualquer coisa diferente disso
deve ser deveras rejeitada por ser considerada
morbidez.

Outro aspecto notavel na figura do
vampiro ¢é a fluidez do erotismo que possui:
seu corpo é humanamente impotente. O mais
importante € ter um parceiro para satisfazer
seus prazeres instintivos, ndo importando se
aquele que vai satisfazer ele ou ela seja
homem, mulher, jovem, crian¢a, negro, loiro,
europeu ou velho. Se Freud afirma que a vida
sexual de meninos e meninas na infancia
segue 0S mesmos caminhos, ndo € téo
surpreendente ver que ha pessoas que se
sentem atraidos por outras do mesmo sexo.
Estes individuos, provavelmente, tém seus
instintos primitivos menos negados. Em sua
psique, eles encontram identificagdo com
alguém do mesmo sexo ou identificagdo com
sujeitos de ambos os sexos. De qualquer
forma, a verdade é que 0s vampiros sdo uns
dos simbolos mais sexualizados dentro do
chamado gético literario ou literary gothic. Se
investigarmos Dracula de outro ponto de vista
como Thorne argumenta em Children of the
Night, a questdo da bissexualidade também
pode ser considerada. O vampiro suga o0
sangue da jovem Lucy, penetrando-a com 0s
dentes, e a penetracdo tem a fungdo do sexo
masculino numa relacdo sexual. A jovem

Mina, no entanto, suga o sangue do conde, 0
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que também poderia implicar na ideia de
"uma mée amamentando o bebé", uma
atividade feminina, ligada a imagem desse
vampiro. Deste ponto de vista, os caminhos
da sexualidade ndo mais seguem uma linha
reta, e confirma que o vampiro é uma criatura

cujo erotismo apresenta diferentes nuances.

Considera-se importante em todas
essas teorias sobre o corpo, o género, a
identidade e a abjecdo, notar que todas
analisam construcbes que estdo fortemente
assentadas em nossas mentes, e que ndo
podemos nos livrar delas tdo facilmente, pois
foram inseridas em n6s em momentos
anteriores a nossa consciéncia e percepcao, e
estdo enraizados com significados que se
tornaram fundamentais para nés. Construcdes
que, até certo ponto, sdo necessarias para criar

uma sociedade e nos ajudam a encontrar

2

“nossos  eus”. Auxilia-nos a tomar
conhecimento do "outro" que esta fora, mas
principalmente do "outro" que estd dentro de
nés, para que possamos entender que, de
algum modo, somos tdo marginais quanto

alguns vilGes que nos cercam.
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A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E PROBLEMATIZADORA —
NAO E UMA OPCAO, E A UNICA SAIDA PARA DAR EFICACIA AO
DISPOSITIVO CONSTITUCIONAL

Por: Luiza H P Fraga Rodrigues1

Resumo

Buscou-se um dialogo dentre alguns dos varios autores que tratam o tema ambiental. Para
tanto, uma breve andlise do fulcro constitucional foi necessaria, com uma nova leitura de conceitos
dos objetos tratados. Também a ideia da educacao estar atrelada ao pensamento critico foi discutida,
ndo afastando a politica do tema. Um novo olhar sobre o saber ambiental € proposto e todos 0s
atores envolvidos sdo convidados a participacdo. Por fim, sem pretender exaurir o tema, falou-se
sobre as diferencas da Educacdo Conservadora e a Critica, fazendo-se por esta a defesa de ser a
Unica opgdo para a questdo da Educacdo Ambiental. Por fim, a crise no setor da a verdadeira
extensdo do risco que se corre em se optar por permanecer na ignorancia, sem afastar a enorme
responsabilidade dos poderes publicos nestas relacées.

Palavras chaves: educacao ambiental, constituicdo da republica.

1Advogada, Professora Universitaria FIS, UNESA, Mestranda em Ensino e Ambiente na UNIAN.
<luizafraga2010@gmail.com>
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Educacéo para ser ambiental

“Seria uma atitude muito ingénua
esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de
educacdo gque permitissem as classes
dominadas perceberem as injusticas
sociais de forma critica”.

Paulo Freire.

A tematica definida para este trabalho ndo

é apenas fruto de estudo académicos
desenvolvidos

no decorrer do Programa de Mestrado em
Ensino e Ambiente. E, antes de tudo, fruto de
questionamentos surgidos ao longo dos anos
de atuac@o como docente do ensino superior.
Nesta funcdo, mormente em Administracédo de
Empresas e Ciéncias Contabeis, pude ver o
quanto ha caréncia de conhecimentos basilares
de Educagdo, Ambiente e Educacdo Ambiental

viva e permanente.
1.1.— Educacdo como Garantia Fundamental

A Constituicdo da Republica traz no
titulo 11, Dos Direitos Fundamentais, em seu
capitulo Il, Dos Direitos Sociais, 0 seguinte

mandamento:

Art. 6° Sdo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e & infancia, a assisténcia

aos desamparados, na forma desta
Constituicao.

E define ainda “meio ambiente
ecologicamente equilibrado” sendo direito
inerente a0 homem no artigo 225 , que assim

afirma, in verbis:

Art. 225. Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes.

Tal mandamento aufere aos poderes
publicos e a coletividade a responsabilidade
em sua defesa. Em Educacéo, com fito ao
meio ambiente, o tratamento constitucional
ndo seria Menos gravoso, PoisS N0 mMesmo
artigo, em seu inciso VI, é feito o liame entre

estes dois temas: educacdo e ambiente.

VI - promover a educacdo
ambiental em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente;

O meio ambiente ecologicamente
equilibrado foi consagrado
constitucionalmente como direito fundamental
e, para Machado (2002) estda em dimenséo
individual e social. Assim entendendo como
direito individual um pressuposto de qualidade
de vida, 0 mais nobre dos bens tutelados na
CRFB/88.

Despiciendo comentar que nédo é

somente “estar vivo”, mas € preciso que se viva
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com qualidade, o que implica conjungéo de
fatores, sendo certo que tal entendimento
alberga meio ambiente saudavel. Ndo héa
qualidade de vida, entenda-se, sem qualidade
e preservacdo dos elementos (agua, solo, ar,
flora, fauna e paisagem).

Como direito social, segue o0 autor, meio
ambiente € assim considerado por somente
poder ser tratado como bem de uso comum do
povo (portanto, difuso), onde integra o
patriménio coletivo. Nado é possivel, portanto,
em nome deste direito, apropriar-se
individualmente de parcelas do meio ambiente
para consumo privado, pois a realizacdo
individual deste direito fundamental esta

intrinsecamente ligada a sua realizacao social.

Considerando a extensdo dos direitos
fundamentais, as geragdes futuras tém que ser
respeitadas e, ndo ha pior legado que se possa
deixar que o dano ambiental. Por isso, a
responsabilizacdo das geracOes presentes
chamadas a defender e preservar 0 meio
ambiente ecologicamente equilibrado para as

futuras geracdes.

E, ndo h& como trazer eficacia a esta
protecdo ambiental, de forma continua, sendo
por mudangas intestinas na sociedade, onde
referéncias antigas tém que ser quebradas,
valores rediscutidos e outros tantos, enfim,
discutidos. Somente por um processo intimo
de educacdo como algo transformador e
renovador, poder-se-a4 falar em cumprimento

das metas constitucionais.

1.2. Educacéo Sendo Ambiental

Trabalhar a Educacdo como forma de
protecdo ambiental é, objetivamente, meta no
pais desde 1988 (como mandamento expresso
constitucional). Atribuir o carater reformador
a Educacdo também ndo é novidade, pois, ja
em PAULO FREIRE (apud TORRES, 2010,
P.322) a educacdo como forma de mudanca
social foi destacada. Desta forma, ao se falar
em Educacdo no pais, impossivel nao falar de
Paulo Freire. Em sua obra, Freire critica
severamente o que ele chama de ‘educagao
bancaria’, responsabilizando-a por tornar as
pessoas alienadas e oprimidas, resultantes de
um processo de dominacdo social. Também
aponta ao fato de que esta educacdo
conservadora mantém o individuo imerso no
que ele chama de “cultura de reprodugdo da
consciéncia ingénua” (FREIRE, 1987),

acritica e submissa.

Seguindo esta linha de raciocinio, ndo
se pode trabalhar educacéo, no que se refere a
ambiente, de forma como se vem fazendo,
uma vez que o assunto suscita tantos debates.
Como pensar educacdo, por exemplo, sem
pensar nas suas nuances sociais? Tais
interfaces sdo inafastaveis, e nada melhor que
a educacdo freireana para fazer esta ponte

entre assuntos tao ricos.

A articulacdo entre o pensamento
freireano e Educacdo Ambiental (EA) viu seu
liame ser tecido pela utilizacdo do que ele

chamou de ‘temas geradores’, ou seja, de
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buscar no seio social os estimulos ao interesse
pelo aprendizado, como possibilidade de
transformacdo social em uma politica
educacional renovadora (TORRES, 325),
defendendo a Educacéo Critica
(GUIMARAES, 323), baseando-se na ideia de
educacio como um  processo  de

transformacéo de realidade.

A educacdo critica, desta forma,
imerge 0 homem no mundo onde ha
desmitificacdo de determinados ritos, onde a
realidade passa a ser um desafio a ser
respondido, onde o estudo, a investigacdo se
da por meio dos temas geradores. Tal visdo
quebrou a visdo classica de que a natureza é
um ‘almoxarifado inesgotavel’. Este modelo
predatério e extrativista esta, cada vez mais,
sendo afastado. A busca de um caminho onde
a sustentabilidade seja um norte, uma
referéncia comportamental deve ser sopesada,
constantemente, na formacdo de um povo.
Neste diapasédo, cite-se LIMA (2004) onde,
em seu trabalho, defende a utilizacdo de
temas geradores como prioritarios na
conscientizagdo de educandos em assuntos
ambientais, uma vez que sendo buscados em
suas realidades, contribuem para uma

educacao realmente critica e emancipatoria.

Esta mudanca de referéncias, como
bem pondera CARDOSO (2014), somente a
educacdo critica pode promover por ser
permanente e por atravessar todas as areas,
entendendo-se, areas de atuacdo formais e

ndo formais, tendo na multidisplinaridade e a

transversalidade  suas  maiores  aliadas.
GUIMARAES (2006) destaca que temas
socioambientais tomaram grande foco nos
ultimos tempos, tornando-se pauta obrigatéria
em agendas internacionais, onde a pressdo na
politica estando visceralmente ligada a forma
como se deu a insercdo deste tema na formacao
do povo, qual seja, de forma critica e
questionadora. Merece lembrar uma das mais
fortes percepcdes nesta mudanca de paradigma,
quando os autores rementem-se ao final do
século XX, que se caracterizou pelo
esgotamento de um modo de desenvolvimento
ecologicamente predatorio, socialmente
perverso e politicamente injusto, (apud

ZIBETTI, 2006).

Como afirma GUIMARAES (2006,
p.332), ha uma necessidade de ressignificagdo
da Educacdo, onde a Educacdo Critica ndo
emerge ou evolui da Conservadora, tendo um
carater revolucionario no que seja 0 processo
de aprendizagem. O indigitado autor, assim

afirma:

(....) a potencialidade dos temas
geradores, uma vez problematizados e
oriundos do universo do aluno,
contribuem com o processo de
conscientizacdo dos educandos

envolvidos na pratica da Educacdo
Ambiental Emancipatoria. (...)

Ao se posicionar desta forma em sua
obra, mais um autor se une ao pensamento de
FREIRE (2004) no sentido de se obter, pela
Educacéo, uma releitura da sociedade como
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algo vivo e responsavel pelos seus atos. Os
atores sociais ndo séo destinatarios de ordens
ou decisOes superiores, mas sim, personagens
diretos e interessados principais, onde o meio
ambiente figura em destaque absoluto, uma
vez que esta diretamente ligado a qualidade de
vida.

A Educacdo Ambiental (EA) deve

cumprir sua finalidade, nos termos do inciso

VI do artigo 225 da CF/88, qual seja,
‘conscientizacdo publica para a preservacao
do meio ambiente’ — conscientizar para
preservar. E esta conscientizagdo ndo ocorrera
sem uma revisao intestina de todo o processo
educacional vigente no pais. De acordo com
QUINTAS (2003):

A Educacdo Ambiental, para
cumprir a sua finalidade, conforme
definida na Constituicdo Federal, na lei
9795/99, que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e em seu
Decreto  regulamentador  (4281/02),
deve proporcionar as condi¢cdes para o
desenvolvimento  das  capacidades
necessarias; para que grupos sociais, em
diferentes contextos socioambientais do
pais, exercam o0 controle social da
gestdo ambiental pudblica. Isto posto, é
necessario elucidar o carater de uma
educacdo ambiental com este proposito
e Seus pressupostos.

Assim, aléem de todas as viscerais
mudangas de paradigmas educacionais, vemos
0 Estado convidado a cumprir o seu papel de
agente transformador, mesmo que
coercitivamente, criando condicGes para

transformar um espaco secundario “técnico”

em um espaco de gestdo ambiental de munus
publico, transversal e multidisciplinar. O
convite a todos os setores e, principalmente,
educacional, deve desta forma, ser pauta
obrigatéria em todos o0s niveis da
Administracdo Publica.

Este processo de mudancas de
referenciais corrobora com 0 que a
Constituicdo sinalizou em 1988 - a
imprescindivel publicizagdo das questdes
ambientais, mormente a Educacédo, pois dela
decorrem todas as areas que orbitam esta
matéria (planos diretores, controle de aterros
sanitarios, saneamento basico etc.). Agindo
assim, o Estado assumird uma posicdo
definitiva de tutela do meio ambiente, com
um bem maior, de interesse difuso e coletivo,
ndo somente de poucos. Isso s6 sera
alcancado se a participacdo de todo o tecido

social for chamado, cada um a sua forma.

1.3. Educacdo Ambiental Critica e
Renovadora

QUINTAS (2003) fala que a EA
deveria ser direcionada para a compreensao e
busca de superacdo das causas estruturais por
meio de acbes coletivas e organizadas. Ou
seja, 0 autor, ndo cogita atos isolados e
verticais, onde a participacdo da populacéo
diretamente ligada nd&o seja ouvida e
convidada a agir — coisa que sO se mostra
eficaz pelo convite edificado em torno dos
temas geradores para educagdo, onde o meio

ambiente € o sujeito da inten¢do, ndo objeto.
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Defende ainda o autor uma préatica em

educacdo ambiental  emancipatoria e
transformadora comprometida e fundada, in
totum, nos mandamentos mais modernos em
direito constitucional, no que tange materia de
ordem publica, quais sejam: o ambiente ser
direito de todos, ter natureza juridica de bem
de uso comum e bem essencial a sadia
qualidade de vida. Finaliza enfatizando que
cabe ao Poder Publico capitanear o
cumprimento do mandamento constitucional
em promover a preservacao do meio ambiente
equilibrado, preservado para as geracoes
LAYRARGUES

(2002:169): por seu turno, abre seu estudo

presentes e futuras.

sobre Educacdo Ambiental com uma citacao
onde deixa claro o comprometimento da

educacgdo como meio de transformagdo social:

A educacdo ambiental ndo é
neutra, mas ideoldgica. E um ato
politico, baseado em valores para a
transformacdo social.” (Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades)

(o)

(13

um processo educativo
eminentemente politico, que visa ao
desenvolvimento nos educandos de uma
consciéncia  critica  acerca  das
instituicOes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e respectivos
conflitos socioambientais. Busca uma
estratégia pedagdgica do enfrentamento
de tais conflitos a partir de meios
coletivos de exercicio da cidadania,
pautados na criagdo de demandas por
politicas publicas participativas
conforme requer a gestdo ambiental
democraética.

Afirma, ainda, que é critica na medida
em que discutem as contradicdes do atual
modelo civilizatorio, relacdo sociedade-meio
ambiente e relagdes sociais. Transformadora
por acreditar na capacidade de se construir um
novo futuro e, emancipatoria, por trazer o
conceito de liberdade como valor fundamental
de existéncia. Neste sentido, teoria e pratica
sdo faces de uma mesma moeda, compondo
elementos estruturantes de um mesmo
processo de aprendizagem/ensino. Repensar a
Educacéo para se alcancar a EA e o papel dos
educadores como agentes de transformacéo
social foi interesse de MORIN (2001. P.35/38),

de onde se tira o extrato abaixo:

(...) que para reconhecer os
problemas do mundo, é necessaria a
reforma do pensamento. Entretanto, esta
reforma, € paradigmatica e ndo
programatica: é a questdo fundamental
da educacdo ja que se refere a nossa
aptidao para organizar o conhecimento.
A esse problema universal confronta-se
a educacdo do futuro, pois existe uma
inadequacdo cada vez mais ampla
profunda e grave entre, de um lado, os

saberes desunidos, divididos,
compartimentados e, de outro, as
realidades ou problemas

transversais,
transnacionais,

multidisciplinares,
multidimensionais,
globais e planetéarios.(...)

A transversalidade é o caminho, dentre

todos os autores lidos. Nao ha como pensar

educagdo, muito menos em educacdo
ambiental, sem que seja transversal,
multidisciplinar e libertadora. N&o vira dos
que promovem o0s danos ambientais a
mudanca. N&o virdo dos poluidores as



Revista Digital Simonsen

| 144

solugdes ambientais e, nem se ha de esperar
que deste grupo surjam propostas plausiveis
de reforma educacional, pois, a educagdo
conservadora € um dos pilares do sistema
cruel que mantém o individuo/cidaddo a

margem do processo civilizatorio.

Qual o interesse de se transmutar o
conceito e definicdo de educagdo para uma
educacdo ambiental? TOZONI-REIS (2006)
faz esta ponte entre EA e sustentabilidade,
trazendo a total interacdo entre estas areas.
Afirma que para que haja eficicia neste
processo de aprendizado e construcdo de
cidadania, envolvendo uma nova concepgéo
de educacdo para atingir uma consciéncia
socioambiental de  sustentabilidade, &
imprescindivel que seja permanente. Educar
para consciéncia ambiental, principalmente se
voltada a sustentabilidade é um processo de
conscientizacdo, de educacdo politica e,
incisivamente determina a autora, despida de

neutralidade.

Tal atitude da autora da novas cores ao
tema. Falava-se em educagdo ligado a
ambiente, 0o que fez necessaria a
conscientizagcdo da proposta freireana como

Unica forma de se operacionalizar este

processo. Agregou-se tudo isso a uma nova
leitura de meio ambiente como um bem
coletivo/difuso, de interesse social primordial,
seja para geracOes atuais como para as futuras,
dando uma nova dimensdo ao pensamento do
Direito como ciéncia humana, tendo, inclusive,

inaugurado uma nova area — do Direito

Ambiental. Em seu entorno, varios setores se
aglutinaram, formando uma série de interfaces
(gestdo ambiental, contabilidade ambiental
etc.), mas, de forma clara, o repensar nas
relacOes politicas ficaram na sombra, sendo, no
maximo, uma 6bvia conclus&o.

A autora vai além, quando afirma,
peremptoriamente, que da Educacdo classica
ndo poderd emergir uma Educacdo Ambiental
eficaz. Tera que ser nova, com outras bases e
comprometimento. Com isso, fica clara a
imprescindibilidade em construir um novo
pensamento politico resultante da participacdo
dos sujeitos envolvidos de forma direta, o que
exige responsabilidades individual e coletiva.
A sustentabilidade passou entdo a ser
entendida como peca chave para a educagéo
ambiental critica, realmente transformadora e
emancipatoria.

Somente assim seu proposito em
educar e, em Ultima ratio, a sustentabilidade

como um amalgama social seria atingido.

Educacdo Ambiental é dimenséo
da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que imprime ao
desenvolvimento individual um caréter
social em sua relagdo com a natureza e
com 0s outros seres humanos, como
objetivo de potencializar essa atividade
humana, tornando-a mais plena de préatica
social e de ética ambiental. Essa atividade
exige  sistematizacdo  atraves  de
metodologia que organize 0s processos de
transmissdo/ apropriagdo critica de
conhecimentos, atitudes e valores
politicos, sociais e historicos. Assim, se a
educacdo €& mediadora na atividade
humana, articulando teoria e pratica, a
educacdo ambiental é mediadora da
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apropriacdo, pelos  sujeitos, das
qualidades e capacidades necessérias a
acdo transformadora responsavel diante
do ambiente em que vivem.

Podemos dizer que a génese do
processo educativo ambiental é o
movimento de fazer-se plenamente
humano pela apropriacdo/transmissao
critica e transformadora da totalidade
historica e concreta da vida dos homens
no ambiente (TOZONI-REIS, 2004, p.
147).

Este amalgama
TOZONI REIS (2006) d& fim a ideia do

tratamento conteudista e que se referiu Freire

construido  por

no que chamou de educacdo bancaria. Por seu
turno, para LOUREIRO (apud MIRANDA,
2013) a Educacdo Ambiental (EA) deve ser

simultaneamente reflexiva e dialdgica,
servindo como meio de conscientizacdo, o

saber agir de educandos e educadores.

GUIMARAES (apud MIRANDA, 2013),
defende a EA “que compreende a sociedade
numa perspectiva complexa em que cada uma
das suas partes (individuos) influencia o todo
(sociedade), mas ao mesmo tempo, a
sociedade, os padrfes sociais influenciam os
individuos”.

LAYRARGUES (2009) passa por
decompde a locucao “Educagdo Ambiental”
trabalhando em separado cada palavra para,
depois, dar um sentido novo quando
justapostas, ou seja, Educacdo Ambiental é
algo muito maior que a soma de educagéo e

meio ambiente.

O fato €é que designar
diferentemente esse fazer educativo

voltado a  questdo ambiental,
convencionalmente intitulado de
“Educacao Ambiental”, também
estabelece outras identidades,

enunciadas no proprio nome, carregadas
de significados, embora ndo sejam
completamente auto evidentes. Dado a
novidade do fendbmeno, elas, por si so,
tem pouco a dizer. Seus sentidos sé
aparecem por inteiro na oportunidade do
seu reconhecimento proporcionado por
uma apresentacdo formal.
LAYRARGUES.

Desta forma, muito oportuno repisar o

conceito de EA como uma relacdo intima
entre individuo e ambiente, continua,
permanente critica, e transversal. N&o
podendo, como visto ser outorgada por
classes dominantes. A eficacia da EA passa,
portanto, por sua multidisciplinariedade
atuando em todos 0s espacos da educacao,

formal e ndo formais.

1.3. Crise Ambiental

Até hoje se pensou em Ambiente como
um grande reservatério, um manancial de
materias-primas. Este conceito vem sendo
paulatinamente corrigido e a EA passou a ser
vista como um estudo complexo. LEFF (2012)
trouxe esta meta da UNESCO ao considerar que
a aceitacdo da complexidade do ambiente tem

que ser uma premissa inafastavel.
Ainda em LEFF (2012), cite-se a

introducdo do conceito do que ele chamou de
crise ambiental, concomitante a crise do
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saber, que surgiram como ele bem define, de
uma area nascida do saber negado e do saber
desconhecido pela modernidade. Com isso o
autor atinge a internalizacdo de uma dimenséo
ambiental, que s6 seria possivel pela
interdisciplinaridade sendo a unica forma,
conclui, capaz de reintegrar o aprendizado a
uma realidade complexa, ampliando o conceito

de ambiente para questdes socio politicas.

E sabido que a questdo ambiental esta
diretamente ligada a questdo social. Nao ha,
sopesando-se todas estes novos contornos,
educacdo critica, questionadora, politica,
transversal e multidisciplinar, sem atrelar a
tudo isso, uma profunda andlise e releitura
dos valores sociais impostos pelas classes
dominantes, composta pelos donos do poder
econdmico e aos a ele atrelados. Cabe lembrar
que todas as agdes implementadas por esta
classe em EA foram ineficazes, pois partem,
justamente, dos que sempre praticaram um
discurso individualista, utilitarista e sem viséo
coletiva ou de futuro, pois jamais viram o
ambiente como um bem comum, ou lhe
atribuiram tratamento diferente da condicéo

de ‘eterna fonte de matéria-prima’.

A complexidade ambiental ndo pode
ser vista como uma forma diferente de
intervencd0 na natureza, mas como
colaboragdo dos diversos conhecimentos,
oriundos da muldisciplinaridade, gerar algo
novo, um novo saber Ambiental, que
possibilite melhorias concretas e um novo

olhar social, educacional e, entdo, ambiental.

A interdisciplinaridade deve ser resultado da
necessidade entre os saberes, ultrapassando
fronteiras disciplinares e socais, rompendo
com a EA Conservadora que so faz repetir o
modelo, ineficaz e predatdrio trazido até hoje.

LEFF (2012) afirma em seu trabalho
que por conta da modernidade, da Revolugéo
Cientifica e a globalizagdo, o homem foi
arremessado numa Revolucdo Cibernética — a
era do conhecimento que, para ele,
converteram a ciéncia e a tecnologia na maior
forca produtiva e destrutiva da humanidade.
Conclui que, nessa civilizacdo
‘supercientificada’, tanto dominadora quanto
dominada estdo alienados em um universo de
incertezas que s6 aumenta com o aumento do

dominio da ciéncia sobre a natureza.

Desta forma, ndo ha outro entendimento
de Ambiente sendo pela sua releitura e
redefinicdo pela interdisciplinaridade, aceitando
a complexidade de sua estrutura e tentando
fugir do pragmatismo cientifico até agora
praticado. Merecido destaque, entdo, a unido
entre Educacdo e Ambiente, formando uma
interface autbnoma aos seus precedentes.
Temos a EA como uma agdo renovadora, ndo so
do processo de se ver a Educagdo, mas como
uma forma de rever a sociedade, em suas
relagdes interpessoais e com o Ambiente. Fala-
se muito em EA como uma forca de
transformacéo social (FREIRE, 1987), que tem
como premissa o fortalecimento do individuo
como pessoa plena de direitos, no exercicio de

sua
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cidadania, conscio de seus direitos e deveres
politicos.

LOUREIRO (2004) vai além a sua
andlise, ao afirmar que este processo de
mudanca de paradigmas tem também como
base a quebra de um sistema de dominag&o.

Assim afirma:

O que vem sendo denominado
por vertente transformadora da
educagdo ambiental no Brasil, comegou
a se configurar nos anos de 1980, pela
maior aproximagdo dos educadores,
principalmente os envolvidos com
educacdo popular e instituicdes publicas
de educacgdo, junto aos militantes de
movimentos sociais e ambientalistas
com foco na transformacao societarias e
no questionamento radical aos padrdes
industriais e de consumo consolidados
no capitalismo.

A reflexdo trazida nos mostra
claramente que ndo se pode admitir uma EA
que seja transformadora fora da proposta
freireana, por propor um repensar nas relagdes
sociais. Desta feita, a eficacia da EA estd
intimamente ligada a um modo de pensar que
guebra com o0 modelo de transmissdo mecanica
e asséptica de conhecimento, despida de
discussdes, impostas por um modelo opressor,
sem qualquer liame com o tecido social a que
se destina.

Loureiro se aproxima de Leff, pois traz
os indicadores do que este chamou de crise
ambiental quando busca 0s movimentos
sociais e sugere como ele mesmo chama um
questionamento radical dos padrdes industriais

e de consumo.

Loureiro (2004) ainda afirma:

(...JA dita educacdo ambiental
convencional, esta centrada no individuo,
no alcancar a condicdo de ser humano
integral e harmonico, pressupondo a
existéncia de finalidades previamente
estabelecidas na natureza e de relagbes
ideais que fundamentam a pedagogia do
consenso. Focaliza o0 ato educativo
enquanto mudanca de comportamentos
compativeis a um determinado padréo
idealizado de relagGes corretas com a
natureza, reproduzindo o dualismo
natureza-cultura, como uma tendéncia a
aceitar a ordem social estabelecida como
condicdo dada, sem critica as suas origens
historicas. (Loureiro, 2004, p.80)

Portanto, vé-se com clareza o modelo
tradicional, conservador, alcunhado como
educacdo bancaria, tende a ndo pensar o
processo educativo como algo que promova
mudanga nos agentes deste processo, nado
pretende se imiscuir ao seio social de onde se
origina. O que é inadmissivel quando se pensa
em EA critica, pois sociedade e individuo séo
atores indissociaveis, nesta reclassificacdo da
relacdo mdaltipla e complexa entre homem-
sociedade — natureza, interdependente e
permanente.

Educacdo Ambiental Transformadora
deve, para LOUREIRO (2004), ser também
um processo  permanente, coletiva e plural
para poder transformar a sociedade em que

vivemos.

A EA deve estar focada nas
pedagogias  problematizadoras  do
concreto vivido, no reconhecimento das
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diferentes necessidades, interesses e
modos de relagbes na natureza que
definem os grupos sociais e o ‘lugar’
ocupado por estes em sociedades, como
meio para se buscar novas sinteses que
indiqguem  caminhos  democréticos,
sustentaveis e justos para todos. Baseia-
se no principio de que as certezas sdo
relativas: na critica e autocritica
constante e na acao politica como forma

de se  estabelecer = movimentos
emancipatérios e de transformacao
social que possibilitem 0

estabelecimento de novos patamares de
relagbes na natureza. (Loureiro, 2004,
p.80/81)

Tem-se, na visdo destes autores, uma

educacdo com perspectiva ambiental trabalha
coma prélxis2 transformadora, assim definida
por CANCIAN (2008), ndo sendo possivel
ocorrer de forma pacifica, discreta. Ela existe
para mudar, pois, sem mudancga, a EA deixa
de existir, promovendo uma revolugdo em

quase todos os tecidos sociais, sendo todos.

Desse modo, 0 género humano ndo é
mais concebido como o agente unitario que
intervém nas condi¢Bes ambientais de maneira
harmonica. A intervengdo na natureza e na
sociedade ocorre de modo conflituoso - e o

conflito se da entre as classes sociais.

%praxis 6 uma palavra com origem no termo em grego
praxis que significa conduta ou agéo. Corresponde a uma
atividade pratica em oposicdo a teoria. Para Marx, a
natureza compreende todas as coisas materiais de gue o
homem se apropria, bem como a sociedade em que vive. A
praxis medeia essa relagdo (ou intercambio) entre o
homem e a natureza, que é conscientemente transformada
no processo produtivo que lhe define a utilidade. A praxis
expressa, precisamente, o poder que

De todo o visto, tem-se como claro o
afastamento ao pensamento reducionista, t&o
caracteristico na educacdo conservadora, que
tende a fazer uma tébula rasa das questdes
ambientais, pois traz em seu bojo uma vontade
despolitizada, simplista, alheia a realidade
sociopolitica. Seria ingenuidade crer que a ndo
discusséo politica da questdo ambiental ndo seja
proposital. H& intencdo em se ocultar as
questbes politicas, ha intencdo em ndo se
utilizar dos temas geradores, trazendo todos 0s
tecidos sociais a discussdo, pois este agir
conservador € reprodutor e mantenedor do
sistema dominante. A politizacdo da EA pede
reflexdo ao individuo como pessoa plena de
direitos e capaz de exercer sua cidadania ativa e
questionadora. Desta forma, cidadania e
releitura da sociedade fazem parte desta nova
forma de se pensar educacdo, como algo que
seja vivo e participativo, ativo e transformador,
permanente e comprometido com o bem
comum.

LIMA muito bem resume a questdo
em sua obra ao dizer:

Sabemos que a sociedade
humana ndo ¢é homogénea e
harmoniosa, mas formada por uma
multidisciplinariedade de grupos sociais
dotados de valores, ideologias e
interesses bastante heterogéneos, que

0 homem tem de transformar o ambiente externo,
representado, em Marx, pela natureza e pelo meio
social em que esta inserido. A partir do pensamento de
Gramsci praxis passa a ser entendida como histdria,
como o fazer-se da propria historia, processo que se
da com a interferéncia do género humano nas
condicBes ambientais, para consecucdo dos Seus
propositos e necessidades.
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disputam entre si o privilégio de dirigir
0 processo social segundo suas posicoes
e interesses. Cada uma das diversas
esferas que compde a sociedade (...) tem
um interesse, uma concepcdo e uma
proposta de encaminhamento para a
crise ambiental que sdo diferentes entre
si. Isso supbe conflito e a luta pelo
poder. E dessa luta pelo controle, gestdo
e apropriacao dos recursos naturais que
é feita a crise ambiental.

Portanto, precisam-se ultrapassar

conceitos da educacdo  conservadora,
contornar as questdes sociais de forma a trazer
0s sujeitos a discussdo e, acima de tudo, arcar
com o compromisso da incluséo como um
processo continuo. Assim, transformando a
concepcdo de educacdo tida até agora,
conseguir-se-a iniciar a condi¢do de EA como

transformadora e permanente.

1.3.1. A EA Critica e suas Tendéncias no
Brasil

A EA surge no Brasil a partir da
constatacdo de que a educacdo deveria ser capaz
de reorganizar as premissas do comportamento
humano em relacdo ao meio ambiente. A busca
de significado para educagdo “ambiental” ja é
um bom comego para se entender as novas
tendéncias no Brasil, j& que o predicado
ambiental nos constrange a imaginar uma que

néo seja e, em relacdo a

3Férum Global das Organizacdes Nao Governamentais
foi realizado, simultaneamente a reunido de chefes de
Estado ocorrida na Conferéncia das NacGes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio de

qual, a EA poderia fazer referéncia e alcancar
sua legitimidade. 1sso se mostra um absurdo,
pois exclui o0 homem do meio ambiente numa
relacdo de eterno predador.

Surge no Brasil uma EA Critica, como
uma necessidade inafastavel pelo simples fato
de que ndo existe ambiente na educagéo
moderna — tudo passa como se féssemos,
educandos e educadores, meros expectadores
e usufruidores de um meio ambiente, numa
enfadonha repeticdo de um modelo falido de
relacBes sociopoliticas e educacionais. O
medo e angustia provocados pelos riscos
globais contemporaneos, alardeados pela
midia, tém estimulado os educadores e
interessados em meio ambiente a buscar
novos e eficazes modelos educacionais que
imprimam também em alteragBes sociais,
mudancas realmente efetivas de repensar o
homem e sua relagcdo com o0 meio ambiente.
As pessoas nesta ‘sociedade de risco/em
risco’ estdo se vendo forcadas a repensar seus
valores, modos de vida e modelos econémicos
de desenvolvimento, onde, inevitavelmente,
velhas préticas politicas tendem a serem

confrontadas.

Este ‘campo ambiental de discussoes’
constitui-se num saber complexo onde o0s
principios pontuados no Tratado de Educagdo

Ambiental para Sociedades Sustentaveis

Responsabilidade GIobaI3(1992) apontam para

Janeiro, em 1992, contando com a participacdo de 15.000
profissionais atuantes na tematica ambiental. Nesse evento
foram ratificados 32 tratados, dentre eles o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades


http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tratado_Educacao_Ambiental.pdf
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tratado_Educacao_Ambiental.pdf
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um novo paradigma de forma de governo. A
elaboracdo de uma politica publica de EA
Critica fortalece a perspectiva de uma EA
popular e participativa, transformadora e
emancipatoria.

Esta é a ideia geral da educacdo
Libertadora: educadores e educandos educam-
se em comunhdo. Ao se aprofundarem na
realidade vivida, os educandos tém condicéo
de emergirem no conhecimento de suas
proprias condigdes. A Educacdo Libertadora e
uma alternativa politica a tradicional
conservadora, tendo como pressuposto 0
questionamento das relacdes dos homens
entre si e deles com 0 mundo, num processo
dindmico de conhecimento e mudanca com,

consequentemente, transformacdes sociais.

Este breve estudo pretendeu um
repensar da educacdo, notadamente a EA no
pais, de forma a comprometé-la com as
mudancas sociais em curso, significando uma
importante ruptura como o atual modelo de
gestdo das politicas publicas educacionais que
reproduzem um modelo conservador que
insiste em desconhecer uma educacdo
reflexiva e um  saber  complexo,

interdisciplinar e transversal.

Sustentaveis e
documento
Educacéo

Responsabilidade Global,
gue constitui marco referencial da
Ambiental — EA. Em
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BRUNO MENDES: A SIMONSEN E O PROFISSIONAL DE

A Revista Digital Simonsen publica nesta

segunda edicdo entrevista com
Professor Bruno Mendes. A

conversa foi realizada por correio eletrénico
no inicio de maio de 2015, tendo sido
realizada pelos Editores da Revista, 0
Professor Dr. Rodrigo Amaral e o Professor
Ms. Fernando Gralha.

O jovem Professor Bruno acaba de
publicar seu primeiro livro e diante do
sucesso do seu “O que fizeram com a sua
segunda-feira?” A partir dai falamos sobre o
livro, carreira e futuro profissional, e claro as
importantes relacfes destes temas com a vida

académica.

Utilizaremos as siglas RDS e BM,
para REVISTA DIGITAL SIMONSEN e
Bruno Mendes respectivamente.

RDS - Professor, bom dial Primeiro

gostariamos que o senhor se apresentasse.

ADMINISTRACAO

Por: Rodrigo Amaral e Fernando Gralha

BM - Bom dia!

Bom, meu nome é Bruno Mendes. Sou
professor aqui da Faculdade Simonsen e
também leciono na UVA e PUC para as
turmas de MBA em Marketing e MBA em
Gerenciamento de Projetos, respectivamente.
Faco doutorado na PUC-Rio e fiz mestrado na
FGV, ambas em Administracdo. Morei um
tempo em Madri — Espanha para fazer
especializacdo em Empreendedorismo pela
Ecole Supérieure de Commerce de Paris. Uma
das mais conceituadas do mundo no assunto e

a primeira escola de neg6cios da Europa.

RDS - Professor, recentemente o
senhor publicou um livro que vem fazendo
sucesso e segunda-feira o senhor leciona
nas Faculdades Integradas Simonsen... o
gue a Simonsen e seus alunos fizeram com
sua segunda Feira? Como surgiu a ideia de
escrever o livro? Como o senhor teve a
ideia de utilizar o primeiro dia de trabalho

da semana como estudo de caso?
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BM - Foram dos alunos da Simonsen
a motivacao para o livro. Explico por qué.

Comeca em minha vida. Ela € um
paradoxo em si: eu sempre detestei escola e por
isso virei professor. Logo, responder aquela
pergunta: “O que eu quero ser quando crescer?”
Nunca foi facil e acabou sendo bem tardia, aos
22 anos de idade. Contudo, foi tdo importante
saber esta resposta que somente ela explica
como um jovem de 22 anos, iniciando sua
graduacdo em  Administracdo, ja& seria
doutorando com especializa¢do internacional e
escritor aos 28 anos (hoje). Por isso, resolvi
ajudar meus alunos a responder esta pergunta.
Entendi a importancia dela com esta grande

virada em minha vida.

Era 2013 e eu estava com sete turmas
na Simonsen. Depois de dedicar metade da
aula dando um sermdo na tentativa de acordéa-
los para a vida, perguntei a cada um deles -
através de uma folha que guardo até hoje — o
que eles haviam feito até entdo e qual era o
sonho que eles tinham. Trabalhar com o qué?
Fazendo o qué? E se o dinheiro n&o existisse,

0 que fariam?

As respostas foram surpreendentes.
Cerca de 90% deles ndo faziam ideia de como
estruturar as respostas ou estava em total
desalinho com o curso de Administragéo.

Coisas como “Comecei a fazer o curso de
Direito, mas ndo gostei. Entdo fui fazer o de
Fisica porque o vestibular era facil, mas acabei
em Administracdo porque tem muito concurso

para fazer.” Ora, ndo se trata de sermos contra

a concurso publico, mas de como vamos
planejar nossa vida. Fazermos algo que nos da
satisfacdo é a Unica via para sermos bem-
sucedidos. Isto é fato e provado. Consegue
imaginar o Messi dizendo que odeia futebol? O
Oscar Schmidt dizendo que odeia basquete? Ou
entdo o Jorge Paulo Lemann — homem mais rico
do Brasil — dizendo que ndo gosta de
empreender? Eu nunca ouvi ou vi ninguém

bem-sucedido em algo que odeia fazer.

Por isso, a ideia do livro ficou clara:
Quero ajudar meus alunos a trilharem um
caminho mais coerente. Alids, quero ajudar a
todos. Inclusive quem eu ndo conheco e nunca

terei contato. O livro serd este protagonista.

Entdo, com a ideia em maos, faltava o
titulo. Eu lembro que quando trabalhava,
acordava chateado e com preguica as 9h da
manha. Contudo, quando em outra segunda-
feira eu precisava acordar 6h da manha para ir
dar aula na Simonsen, eu acordava saltitante e
sem nenhuma sombra de sonoléncia. Entendi,
depois, que isto acontece com todos. A
segunda-feira é um termémetro da nossa vida.
Se nods ndo gostamos dela, € porque temos feito
escolhas ruins. Por outro lado, se gostamos, €
porque estamos alinhados com quem somos. Ja
a parte “o que fizeram” significa que nds nao
temos total controle sobre as escolhas porque

sabemos pouco para decidir. Ninguém pensa:

‘tomara que eu tenha uma péssimo dia’. Ser
feliz é objetivo de todos. E o sentimento que
move 0 mundo. Portanto, se ndo gostamos da
segunda-feira é porque fomos levados a nao



Revista Digital Simonsen

| 154

gostar. Porque por vontade propria teriamos

sempre um excelente dia.

RDS - Professor, voltando-nos para
0 curso em que o senhor leciona, que dicas
daria para nossos alunos trilharem um
caminho de sucesso na carreira?

BM - Fome. Primeiro de tudo, eles
precisam ter fome. Em todas as graduacdes,
independente do curso que leciono ou qual
faculdade eles estéo, lhes faltam isto: fome.
Obvio que alguns se sobressaem, mas hoje
com a quantidade quase infinita de distragdes
que temos e vicios que adquirimos fica dificil
termos foco na realizagdo dos sonhos. Depois
disto, é preciso enxergar 0 mercado com
outros olhos: Ele ndo é competitivo. O que é
acirrado é a competicdo entre os individuos.
Por qué? Ora, todos sdo iguais. Todos
possuem graduacao, um curso de Excel basico
e alguns outros a distancia para “encher
linguiga”. A partir do momento que a pessoa
enxerga que nao se trata de ambiente, mas de
individuos em busca de um mesmo objetivo
que é 0 emprego e uma carreira sélida, todo o
resultado do seu sucesso é transferido para

sua méo. Acabaram-se as desculpas.

Logo, a gente chega a uma mesma
conclusdo: é preciso diferenciar-se dos demais.

Ser melhor que os demais. E como isto é feito?

Novamente com a “fome”. Todo mundo que
conhego estuda ou trabalha. Alguns estudam
apenas. Outros somente trabalham. Agora,
quem vocé conhece que estuda, trabalha e
estuda? Ninguém. Chega final de semana e o

mundo todo vai comer batata frita e beber
cerveja. Quem quer ser diferente no mercado
esta em casa, trancado no quarto, produzindo
os resultados. Tudo em siléncio. Agindo sem
mostrar para 0s outros que € melhor do que
eles porque tirou o final de semana para
estudar. Quem esta a procura de resultado fica
muito ocupado para mostrar aos outros que

estd enveredando por caminhos diferentes.

Por fim, e ndo menos importante, é a
estratégia. Vocé sabe o0 que quer? Entdo vocé
jatem tudo. Vamos supor que vocé faca letras
e seu maior idolo é o Evanildo Bechara ou o
professor Pasquale. Ora, para ser como ele
basta ver o que ele fez. Estude a vida do seu
idolo e veja se trilhando coisas parecidas te

levardo ao mesmo posto.

Entdo vocé quer ser como eles? Faga
um mestrado em letras, um doutorado em
letras e lance a proxima Gramatica — esta dica
dei a uma aluna da Simonsen. Da mesma
forma se vocé decidir por Balé, ndo admita
ser menos do que a Ana Botafogo. Se decidir
escrever um livro — como é meu caso -, eu
ndo admitirei ser menos do que o Augusto
Cury (maior vendedor de livros de autoajuda
da histéria do Brasil). Sendo um dono de
pastelaria, eu idealizaria sendo o Ray Kroc,
fundador do McDonald’s. Nao significa
necessariamente que serei mais do que eles,
mas € da fome, novamente, que digo. Esta
fome de ser a proxima referéncia é vital, mas

sem nunca passar por cima de ninguém.
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RDS - Professor, como o senhor vé a
relacdo entre tradicdo e inovagdo na area
da Administracdo?

BM - A tradicdo da os fundamentos, a
inovacdo aponta os caminhos. As teorias de
administracdo ddo sentido ao que se estuda,
mas o professor ndo pode mais ignorar as
mudangas do mundo. Antigamente, por
exemplo, para se apresentar a ideia a um
investidor era preciso mostrar um plano de
negocios com mais de 40 péaginas escritas.
Qual investidor hoje tem este tempo todo para
ler? Um investidor de verdade recebe 10, 20
propostas por dia. E preciso agilizar e a
administracdo ja deu alguma das respostas:
Chama-se modelo de negdcios. Neste invento
do século XXI o administrador é capaz de
resumir toda sua ideia em uma Unica folha e
explicar sua ideia ao investidor em questdo de
minutos. Nao sé isso, o criador da ideia pode
encadear todos os processos que envolvem
uma empresa ou projeto na intencdo de
aprimora-lo. Contudo, a tradicdo (plano de
negocios) sera necessaria em um segundo
momento, a fim de analisar quaisquer

pormenores do empreendimento.

RDS - Além de lecionar, que outras
atividades profissionais o senhor exerce?

BM - Dou palestras em escolas,
faculdades e instituicbes. Estou escrevendo
meu segundo livro e, como havia dito,
cursando doutorado pela PUC.

RDS - Como o Diploma em
Administracdo pode abrir os horizontes
profissionais dos nossos alunos?

BM - Hoje a graduacdo €& um
“checkpoint”. Algo que vocé precisa para
poder estar incluso na concorréncia. Mas nem
sempre foi assim. Antigamente, a graduagéo
era motivo de tanta gléria que nesta mesma
época surgiu a ideia de chamarmos de
doutores as pessoas que possuiam graduacao
em medicina, direito ou engenharia. Isto
persiste até hoje, mesmo a vasta maioria ja
sabendo que doutor é quem possui 0 curso de
doutorado, titulo que leva pelo menos 6 anos
a mais de estudo apés a graduacao.

Por isso, hoje ainda é algo relevante
mas deixou de ser aquele ‘diferencial’ que era.
Antes bastava ter uma graduacdo em
Administracdo para ter um mundo de
oportunidades, hoje ela é apenas o comeco.

Quanto ao conteudo do curso, eu acho
bom porque da toda a base para o aluno
deslanchar na carreira ap6s a graduacdo. A
formacdo em Administracdo € um oceano de

conhecimento com um palmo de profundidade.

Vejo pelo menos trés possibilidades
para 0 aluno que cursa Administragdo: (1)
Concurso publico, e entdo basta estudar; (2)
Mercado de trabalho, e ai é buscar ser muito
bom em uma coisa especifica, em vez de saber
um pouco de tudo. Fazer cursos fora do pais e
estudar por conta prépria sao chave também; e

(3) Mestrado, ndo s6 para quem deseja ser
professor. Costumo brincar dizendo que o
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mestrado é a nova graduacao. Hoje quem tem

mestrado sdo aqueles ‘doutores’ de outrora.

RDS - Vivemos no mundo da
inovacdo tecnoldgica. Como o0 senhor
enxerga essa incrivel velocidade de
informacdes e como ela afeta 0 mercado de
trabalho na sua area?

BM - O melhor exemplo é o
marketing digital. Sou professor dessa
disciplina. Pego uma turma nova a cada 6
meses e sempre na proxima turma tenho que
refazer aproximadamente 80% das aulas
porque j& mudou tudo. Na administracdo
como um todo também. O profissional precisa
focar ndo mais no que ja existe, mas no que
esta por vir. Como dizia Steve Jobs: enguanto
todos correm para onde a bola estd, eu corro

para onde a bola vai estar.

E isto. A melhor maneira para se
antecipar é saber como as coisas funcionam
hoje. Para saber o futuro, compreenda muito
bem o passado.

RDS - E para fechar, gostariamos
que o0 senhor desse um conselho para
nossos alunos que estdo comecando e
atuando nessa area.

BM - Os conselhos que dou servem
para qualquer curso e qualquer carreira.
Estude enquanto os outros assistem novela ou
futebol na TV. N&o aceitem ser a média ou
Sser pouco, enquanto ser muito basta querer e
agir. Se alguém que vocé deseja ser conseguiu
transformar o sonho dela em realidade,

significa que vocé também pode. Nao ha

diferenca alguma entre vocé e seu idolo. No
maximo algumas vantagens que ele teve, mas
que ndo excluem a possibilidade de também
serem conquistadas por vocé. Ha mais de uma
estrada ou caminho para se chegar no mesmo

lugar.

A realizagdo de um sonho ndo é uma
linha reta que assume uma partida de um ponto
A (sonho) a um ponto B (realizagdo), mas uma
complexa e diaria manutencdo dos passos em
direcdo ao objetivo. Significa que teremos,
provavelmente, o alfabeto inteiro de desvios

(pontos) antes de chegarmos a realizacao.

Muitos percalcos sdo adversidades,
mas outros Varios sdo aprendizagem ainda
que no momento as consideremos como
imprevistos. S&0 meios que nos engradecem e

nos fazem sermos melhores cada vez mais.

Eu posso passar no mestrado por mais
que soe absurdo. Eu posso escrever um livro
sem saber escrever uma redagcdo de dez
linhas. Eu posso. Vocé também pode.

Estude!Ah, e use o filtro solar.

Professor Bruno Mendes
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